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Resumen

En el presente texto se muestran parte de los resultados arrojados por una investigacion de larga data respecto a
la cultura institucional e identidad de los sujetos-actores educativos que concurren en la Universidad Pedagdgica
Veracruzana (México). Si bien dicha investigacidn inicid previo al periodo pandémico (afo 2020), lo aqui presentado
corresponde a lo sucedido durante el confinamiento, pues como fenédmeno social resulté importante su analisis, ya
gue implicaba dar cuenta del comportamiento, tanto de la cultura escolar, como de la configuracion de las
identidades. En este sentido, resulté sumamente especial conocer los significados construidos por los estudiantes
respecto a su formacién como profesional de la educacidn, esto, debido a que dentro de la estructura curricular se
plantea un componente investigativo, donde ademas, los estudiantes pueden poner en practica los conocimientos
tedricos propuestos en el curriculo, al punto que este componente practico, en la formacidn, bien se le pudiera
denominar como lo que, desde la antropologia, se le conoce como: ritos de paso, con el cual, el estudiante se va
adentrando al quehacer docente. El asunto es que, al no poder desarrollar sus actividades practicas, las que,
ademas, se relacionan con su trabajo investigativo para su titulacidn, resultaba complejo conocer la significacion
de su formacion. Es por ello, que se focalizé en los estudiantes (750 participantes a partir de la implementacidn de
distintas técnicas) de los 15 Centros Regionales de Estudio con los que cuenta esta institucién, realizando una
indagacion desde la etnografia (el cual debe significarse como enfoque central de la investigacidon y no tanto como
metodologia) donde se analizaron esos sentidos y significados construidos en funcién de los conceptos de cultura
disciplinar e identidad profesional.

Palabras Clave etnografia/ subjetividades/ experiencia escolar/ confinamiento/ identidades profesionales.
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Abstract

This paper shows part of the results of a long-standing research regarding the institutional culture and identity of
the subjects-educational actors who attend the Universidad Pedagdgica Veracruzana (Mexico), although this
research began prior to the pandemic period (year 2020), what is presented here corresponds to what happened
during the social confinement, because as a social phenomenon its analysis was important, since it implied giving
an account of the behavior of both the school culture and the configuration of identities. In this sense, it was
extremely special to know the meanings constructed by the students regarding their training as an education
professional, this because within the curricular structure an investigative component is proposed, where students
can also put into practice the theoretical knowledge proposed in the curriculum, to the point that this practical
component in the training could well be called as what anthropology knows it as: rites of passage, with which the
student goes into the teaching work. The issue is that not being able to develop their practical activities, which, in
addition, are related to their research work for their degree, it was important to know the significance of their
training. That is why it has focused on the students of the 15 Regional Study Centers that the institution has,
conducting an inquiry from ethnography (which should be meant as a central focus of research and not so much as
a methodology) and in which the concepts of disciplinary culture and professional identity were analyzed, this in a
population of about 750 students through different research techniques.

Key words ethnography/ subjectivities/ school experience/ confinement/ professional identities
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Derivado de la pandemia de la COVID-19, muchas Instituciones de Educacién Superior (IES) en el mundo, tuvieron
qgue cerrar sus puertas, no por ello, las clases se suspendieron, en su mayoria adoptaron la modalidad virtual
mediante plataformas (Zoom o Meet), esto, con la finalidad de continuar los procesos de formacion de los
estudiantes. Asi fue el caso de la Universidad Pedagdgica Veracruzana (UPV), ubicada en el Estado de Veracruz
(México), que, ante el sefialamiento gubernamental del confinamiento, optd por continuar con la ensefianza de los
futuros Licenciados en Educacion Basica (LEB) por estas plataformas virtuales (Valencia Aguilar, 2021).

Muchos fueron los esfuerzos por parte de la UPV (sus administrativos y profesores) para brindarles, a los
estudiantes, la oportunidad de continuar con su formaciéon como profesional de la educacién durante la pandemia.
Se realizaron reuniones para la adecuacién de planes de estudio y programas para que las clases se pudieran
desarrollar de la mejor manera bajo estas condiciones, sin que eso significara que fuera de baja calidad; asi, bajo
este contexto, los docentes tuvieron que adecuar sus practicas frente a grupo (ahora serian de forma virtual) y los
estudiantes tuvieron que conocer y explorar plataformas y aplicaciones para el desarrollo de sus conocimientos.

Es importante sefialar que esta Institucién de Educacién Superior (IES), cuenta con 2 licenciaturas, 1 especialidad,
6 diplomados, 4 maestrias y 1 doctorado, en los 15 Centros Regionales de Estudio (CRE) a lo largo y ancho del estado
de Veracruz (UPV, 2021); estos CRE se ubican en los siguientes municipios de Veracruz (México), a saber: Panuco,
Tantoyuca, Naranjos, Tuxpan, Papantla, Martinez de la Torre, Xalapa, Coatepec, Veracruz, Cérdoba, Orizaba, Ciudad
Mendoza, Cosamaloapan, San Andrés Tuxtla y Minatitlan (UPV, 2020).

La instalacidon de CRE, tuvo como finalidad “llevar la instruccidon y formacion a los ambitos marginados en el norte
y sur del estado, con beneficio especialmente para los profesores de educacién primaria, quienes podrian acudir a
dichos nucleos urbanos para formarse y actualizarse” (Ordofiez, 2018, pag. 90).

Cabe destacar que, a partir de la funcidn social de la UPV, relativa a la formacién inicial docente y de la actualizacion
del magisterio?, las clases se imparten los dias sdbados, de manera presencial en los CRE que se encuentran
instalados en escuelas de educacidn basica que no son utilizadas en esos horarios. Estos centros escolares, son
facilitados por las autoridades educativas para el correcto funcionamiento de la UPV. Este abanico de
oportunidades de profesionalizacién y actualizacion de docentes en Veracruz, ha permitido atender a mas de 25
mil docentes a lo largo de su existencia (Ordofiez, 2018, pag. 110), mas los que estan en proceso en este momento
y los que ingresaran en los afios posteriores (de aqui la importancia de este estudio).

Ahora bien, la estructura curricular que la UPV propone para la formacién de los futuros licenciados en Educacion
Basica, tiene un fuerte componente practico, el cual se va acentuando en el transito de su carrera, denominandolo
como eje integrador; en donde se ubican las experiencias educativas (EE): observacién del trabajo docente (1 y Il),
observacion y préctica reflexiva (1, Il, Ill, IV) y los seminarios de andlisis del trabajo docente (I y Il), todas estas,
articulan la malla curricular, desde el primer semestre hasta el ultimo; asimismo, estas EE son significadas por los
estudiantes como esenciales para su formacién profesional en la educacién, ya que los adentra al mundo de la
docencia in situ y, desde esta experiencia en campo, desarrollan sus trabajos investigativos con los que se van a
titular, es ahi, donde identifican una problematica inmiscuyéndose en ella.

Derivado de la situacion, arriba sefialada, no se pudieron desarrollar del todo las experiencias educativas, pues
implicaba la presencia de los estudiantes de la UPV en las escuelas, y en tanto la importancia de este conjunto de
EE, pues con ellas, los estudiantes -desde un dngulo mas simbdlico- van configurando su identidad profesional como
educadores; es decir, se plantea que cumplen lo que, desde la perspectiva antropolégica, se conoce como un rito

2 Al respecto se debe sefialar que la UPV cuenta con un modelo educativo denominado Horizonte Educativo (Velasco et. al., 2016), el cual,
involucra a la mediaciéon pedagdgica que invita a “desarrollar el pensamiento divergente [...] esencial en el proceso de aprender en el
aprender, lo que coadyuva a transitar de la ausencia de la emergencia de un comportamiento efectivo, permanente.” (pag. 139). Este
horizonte estad fundamentado en aprender en el aprender y cuya tesis establece que, para la formacidn inicial de los docentes, se requiere
incorporar elementos como la autoorganizacidn, la autonomia, la creatividad, la comunicacidn, el lenguaje, la intersubjetividad (trabajo
colaborativo), la ética, la interculturalidad, las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (Velasco et. al., 2016).
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de paso donde, poco a poco, los universitarios se van despojando de su personalidad como estudiante para adquirir
la de docente.

Bajo este panorama, resultaba importante entender cédmo es que estan significando su formacién como
profesionales de la educacidn, pues ese elemento esencial de su identidad profesional, pareciera que no se ha
desarrollado del todo o, al menos, no de la forma como tradicionalmente se venia haciendo.

Es por ello que se plantea, para este trabajo, mostrar los imaginarios construidos por los estudiantes, en relacién a
su formacién profesional dentro del contexto de la pandemia derivada de la COVID-19, por lo que se trata de una
investigacion bajo un enfoque etnografico en el que se analizaran las nociones de cultura disciplinar (Becher, 1992)
e identidad profesional (Fuentes Amaya, 2001, 2002, 2010, entre otros). Bajo esta perspectiva, es que se aplicaron
las siguientes técnicas de investigacion, a saber: cuestionario en linea, donde participaron 600 estudiantes de los
15 Centros Regionales de Estudio (CRE), ademas de entrevistas focalizadas a 30 estudiantes de los mismos 15 CRE
y 15 grupos focales (uno por cada CRE y con la participaciéon de un total de 8 estudiantes por CRE), asi como
multiples registros de observacion (desde mi experiencia como docente de grupo), esto, en un periodo que abarca
desde el inicio y durante la pandemia en México (marzo 2020-2021); siendo el cuestionario en linea, el primer
instrumento aplicado (marzo 2020) durante distintas ocasiones en el afio 2021, asi como el resto de las técnicas.

FUNDAMENTACION TEORICA: LA ETNOGRAFIA COMO ENFOQUE CENTRAL

Para este trabajo se ha implementado una perspectiva —primordialmente— de corte antropoldgico, en ella, se
establecio a la etnografia como enfoque central de investigacion?, en tanto “que permite dar cuenta de algunos
aspectos de las vidas de unas personas sin perder de vista cdmo éstas entienden tales aspectos de su mundo”
(Restrepo, 2016, pag. 16), esto, debido a que la mirada investigativa se ha colocado en los significados, que los
sujetos-actores educativos, han construido para sustentar o dar soporte a sus acciones cotidianas dentro del
contexto de la pandemia derivada de la COVID-19.

Para ello, se ha configurado un enfoque a partir de los planteamientos de la Antropologia Simbdlica e Interpretativa
(Geertz, 2003) y de la Antropologia Critica de la Accidén (ACA), de la cual, A. Bensa (2015, 2016; Viqueira, 2016) es
su exponente mas importante; esto nos permitird dar cuenta de lo que piensan, sienten, dicen y hacen los sujetos-
actores educativos que la habitan, respecto de sus actividades cotidianas (Guber, 2001).

Con lo anterior, se pretende resaltar la accidn del sujeto, muchas veces olvidada u oculta tras el poder estructural
de las politicas o por la propia dindmica que imprime la vida cotidiana; pues si bien, las instituciones se encuentran
reguladas por politicas, en este caso, educativas, estas no lo son todo, al existir siempre un espacio para que los
sujetos que las habitan coloquen sus deseos personales y desarrollen estrategias para alcanzarlos, y que no siempre
concuerdan con lo seialado por las politicas.

Esto no debe llevarnos a exotizar a los sujetos y sus actividades cotidianas (no solo dentro de la institucién), por
ello, en este trabajo no se coincide con la idea de un actor determinado por un orden funcional o estructural (Bensa,
2016), sino a pensar que al interior de las instituciones, y al margen de las politicas, existen “sujetos activos que
persiguen fines concretos (...), que experimentan medios distintos para alcanzarlos, que buscan el reconocimiento
social, que dudan y reflexionan criticamente sobre sus errores y aciertos” (Viqueira, 2016).

Bajo este enfoque, nos acercaremos a lo que, en el argot antropoldgico, se le denomina cultura (que, en este caso,
ird de la cultura escolar hacia la cultura disciplinar, para concluir con la identidad profesional), donde si bien, casi
todas las conceptualizaciones apuntan hacia una significacion prescriptiva y estatica, como algo que ha estado (esta

3 Aqui es importante sefialar que para distintos autores, entre ellos Restrepo (2016) y Guber (2001), hacen la diferencia de la etnografia como
enfoque central de una investigacion (como aqui es el caso), como parte de un enfoque metodoldgico (lo que implicaria sus distintas técnicas
de investigacidn) y como texto (lo que es la descripcidn final de una investigacion).
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y estard) alli, inamovible, solo para que las personas la adquieran o la estudien?, aqui serd utilizada como una
herramienta analitica y descriptiva (Dietz, 2017), bajo una concepcidon mas movible y no sustancial.

De acuerdo con lo anterior, lo primero que se debe anotar es que las universidades, como todas las organizaciones
sociales, tienen un estado actual, el cual, es producto de un devenir histérico y social (Sudarez Dominguez y Casillas
Alvarado, 2008), por lo que cualquier aproximacion a los diferentes problemas que ahi se desarrollen, se requiere
ubicarlos en un espacio histdrico-social, ya que, como lo menciona Casillas Alvarado, Lépez y Gonzalez (2003):

las universidades son instituciones sociales propias de las sociedades modernas. (...) [por lo que] la
universidad no existe al margen de la sociedad (aun cuando goce de una autonomia relativa respecto
a otros campos), siempre esta sujeta a la red de relaciones funcionales que sostiene con los mundos
de la economia y de la politica, a escala nacional e internacional. (...) Es decir, la universidad es una
institucion de su tiempo y de su época social, y en este sentido su historia solo es comprensible si
advertimos sus vinculos con la sociedad (pp. 98-99).

Y si bien, estas siguen trabajando con un conocimiento especializado (que ademas, es lo que las caracteriza —como
institucidon educativa— de otras instituciones u organizaciones sociales y educativas), y que en palabras de B. Clark
(1983) se definen como “la sustancia basica sobre la cual y con la cual trabajan los integrantes de los sistemas
académicos; la ensefianza y la investigacion son las actividades centrales enfocadas a la elaboracion y manipulacidon
de esa sustancia” (p. 52), en la medida que esta sustancia se ha expandido (en tanto que el descubrimiento del
conocimiento es una actividad abierta), han surgido nuevas especializaciones para su tratamiento y, con esto, una
continua multiplicacidn de actores que habitan en dichas instituciones.

Esto lleva a las denominadas culturas disciplinarias (a las cuales, los sujetos que habitan la instituciones
universitarias pertenecen, perteneceran o han pertenecido), que es posible identificar por el conjunto unificado de
creencias basicas, esto es, una determinada tradicion cognitiva —categorias de pensamiento— y cddigos de
comportamiento, lo que da como resultado, un entramado de creencias, una vision rica y matizada, un conjunto de
doctrinas técnicas conectadas —mucha jerga— que, combinadas, conforman un patron de especulacién
especializado (Clark, 1983), lo que, antropolégicamente se conoce como ethos.

Por lo tanto, afiliarse a una especialidad determinada, es convertirse en miembro de una comunidad relativamente
mas pequenia y estrechamente vinculada (Becher, 1992; Marciales Vivas y Gualteros, 2012), aunque esto no quiere
decir, que los grupos especializados sean neutros o que estén desprovistos de conflictos y de relaciones de poder,
sino, mas bien, que se encuentran asi conformados, debido a que un grupo (aln mas pequefio) ha logrado
hegemonizar, en su interior, sus ideas para cohesionarlo.

Con lo anterior referimos, que para el estudio de las culturas disciplinarias dentro del campo universitario
(Hernandez Ferrer, 2015), como el aqui planteado, se requiere dar mayor especificidad a cada uno de los grupos
que la conforman como institucion educativa —y a los sujetos que los integran—, pues en realidad, se trata de una
fauna que comparte valores, formas de vida y problemas con relacién a su contexto (Pedrd, 2004), o que
comparten, relativamente, un mismo juego de lenguaje (Wittgenstein, 2003). Con esto, quiero decir que van
adquiriendo un tamiz cultural, con la cual, los sujetos van construyendo un imaginario y formas simbdlicas de
relacionarse con el mundo, y asi, un posicionamiento frente a la realidad.

Por tanto, cada disciplina plantea lo que, en palabras de P. Bourdieu, son estructuras estructurantes, o bien, juegos
de lenguaje en Wittgenstein, que operan y preconfiguran a la realidad, de manera distinta, en cada disciplina

4Y si bien esto ha funcionado para la descripcidn e interpretacidn de las distintas reglas, formas de pensamiento y sentidos que los grupos
sociales se han dado, esto solo ha sido a condicion de eliminar a los sujetos (de carne y hueso) de los reportes elaborados, creando con ello,
una barrera imaginaria entre un Ellos y un Nosotros, donde los antropdlogos —desde luego— eran los poseedores Unicos de la razon y
entendimiento, creando asi, la separacidn entre aquello que se llamé pensamiento salvaje y el dominio de la razén. Es por ello, que en este
trabajo se hace necesario pasar de las estructuras hacia los sujetos, hacia lo que Bensa (2015) llama una antropologia de escala humana.

RAES

164 |pp 160-175|Afio XIV N°25|junio 2022 — noviembre 2022 |ISSN 1852-8171| Articulos Revista Argentina

de Educacion Superior



profesional; es esta distincidén, la que, precisamente, utilizan las universidades para ordenar su estructura
organizativa académica.

Con esto, como distincién clave, debemos remitirnos a las culturas disciplinarias, que, en palabras de B. Clark (1983),
son “campos estructurados por un cuerpo de conocimiento sistematico y categorias de pensamiento esotéricas
que los distingue de los demds” (p. 199), siendo estas caracteristicas, tanto epistemoldgicas, como culturales, donde
se constituyen las disciplinas.

Ya en su dimensién mas practica, es decir, los campos de conocimiento, sus actividades de enseifanza, problemas
de investigacion, relaciones con estudiantes (y entre estudiantes), rendimiento, grados, entre otros, el
establecimiento de las fronteras en las comunidades disciplinarias se identifican por: 1) delimitacién de un campo
problematico; 2) sus estrategias tedricas, conceptos y la evidencia empirica recuperada en campo; 3) su acervo
metodoldgico-técnico (instrumentos para la produccion, evaluacion y validacidn del conocimiento; y, 4) el dominio
de las anteriores, las cuales, producen un ethos profesional y, con ello, las identidades correspondientes en cada
disciplina (Grediaga Kuri, 2000).

Ahora, para dar cuenta de la trama identificacional (Fuentes Amaya, 2016), se han considerado a los conceptos
bourdianos de campo, capital y habitus, los cuales se consideran como buenos para pensar conceptual y
analiticamente los procesos de significacién y subjetivacidon que aqui se pretenden mostrar; pues como el mismo
Bourdieu lo refiere: “[son] conceptos, siempre inacabados y abiertos, [por lo que] han sido concebidos para ser
aplicados empiricamente de modo sistematico” (Giménez, 2005, p. 81).

Usando la nociéon de campo para hacer referencia a la totalidad de la institucidon educativa, es posible distinguir
subcampos de los cuales destaco, para su ubicacién, a los cuerpos disciplinares; puesto que cada uno de estos
comparten una cultura intelectual y cddigos de comportamiento, de tal manera, que en cada uno de los subcampos
“tiene un modo de vida al que son gradualmente introducidos los nuevos miembros” (Clark, 1983, p. 118), es decir,
se les introyecta un habitus, que, siguiendo a Bourdieu, este se “asocia a dos procesos diferentes: el de la
inculcacidn de una arbitrario cultural y el de laincorporacién de determinadas condiciones de existencia” (Giménez,
2005, pp. 83-84).

Teniendo esto presente, se puede distinguir al espacio social, enmarcado por la Universidad, como un campo
caracterizado por una multiplicidad de subcampos articulados, en torno a la configuracién de sujetos profesionales,
los cuales son identificables por un conjunto de simbolos que constituyen un habitus, y que, en palabras de B. Clark,
este Ultimo actua ejerciendo una fuerte “tendencia centrifuga” (1983, p. 117).

El habitus, nos dice Bourdieu, actia como:

sistemas de disposiciones duraderas y transferibles, estructuras estructuradas predispuestas para
funcionar como estructuras estructurantes, es decir, como principios generadores y organizadores de
practicas y representaciones que pueden estar objetivamente adaptadas (...) sin ser el producto de la
obediencia a reglas, y a la vez que todo eso, colectivamente orquestadas sin ser el producto de la
accién organizadora de un director de orquesta (Gémez Lara, 2011, p. 63).

Por ultimo, el concepto de capital, se ha de emplear para especificar los aspectos simbélico-imaginarios bajo los
cuales, se conforman los sujetos durante su experiencia estudiantil en el interior de cada uno de los subcampos o
cultura disciplinar; esto, como adelante se vera, ha implicado realizar una indagacién de corte antropoldgico, donde
la etnografia, “entendida (...) como aquella investigacion que conlleva trabajo de campo prolongado en una
localidad, implica compromiso con el conocimiento y los sentidos locales, y produce descripciones tedricamente
informadas de los procesos socio-culturales y de sus connotaciones de poder” (Rockwell y Gonzédlez Apodaca, 2016).

ENFOQUE METODOLOGICO
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En la construccidon y analisis de los datos, se ha empleado un enfoque denominado multimétodo (EMM), el cual, se
caracteriza por laimplementacién de dos o mds procedimientos para la indagacién de un mismo fendmeno u objeto
de estudio a través de los diferentes momentos de la investigacidn, ya que esto permite mayor flexibilidad para
adaptarse a las demandas de explicacién y comprensién de la realidad (Ruiz Bolivar, 2008); en este sentido, es que
el trabajo analitico respondio al tipo secuencial interparadigmdtico, ya que cada estrategia se utilizé de manera
independiente, pero bajo la misma orientacién epistemoldgica: la etnografia.

A partir de lo anterior, es que se aplicaron las siguientes técnicas de investigacion en las que participaron 750
estudiantes de la siguiente manera, a saber:

-encuesta en linea (via google forms); en la que participaron 600 estudiantes, del primer afio de la
Licenciatura en Educacion Basica de los 15 Centros Regionales de Estudio (CRE) que conforman a la UPV (lo
que representd el 84% de la poblacion matriculada para dicho grado), esto debido a que resultaba
importante conocer su experiencia como ndveles universitarios sin poder asistir, fisicamente, a la
institucion;

-entrevistas focalizadas aplicadas a 30 estudiantes (dos por cada CRE de los cuales fueron 15 hombres y 15
mujeres ), de todos los grados, pues lo que se buscé fue tener representatividad en la profundizacién de
los datos obtenidos de la encuesta en linea;

-realizacion de 15 grupos focales, donde participaron 8 estudiantes (4 hombres y 4 mujeres) por cada uno
de los CRE, obteniendo un total de 120 participantes.

Para el caso de la encuesta (apliacada durante los meses de abril y mayo de 2020) y las entrevistas focalizadas
(realizadas en el mes de septiembre de 2020, con la intencidon de profundizar en la informacién obtenida de la
encuesta en linea), se analizaron las respuestas a la definicion como estudiante de la UPV y sus motivaciones de
estudio durante la pandemia; de las que se desprendieron, mediante una codificién abierta, las siguientes
categorias por respuesta, a saber:

-Eleccion de la UPV: asunto académico, la cual hace referencia a la accién de buscar informacion para
sustentar la eleccidn; asunto practico, hace referencia a cuestiones como el horario o la jornada sabatina;
conocimiento previo, hace referencia a tener algun tipo de informacién al respecto de la UPV y ser
profesional, se relaciona con la vocacién de ser maestro.

-Motivaciones: familia, se refiere al apoyo que tiene la familia; proyecto de vida, a la continuacion de la idea
de ser docente como plan de vida; superacidn profesional, querer obtener el titulo profesional y la
obtencién de informacidn para mejorar aspectos de la vida y apoyo institucional, a las acciones que la propia
UPV ha realizado a favor del logro educativo de los estudiantes.

En cuanto a los grupos focales (desarrollados en el mes de febrero de 2021), la informacion se sistematizo, para su
analisis, en dos dimensiones, a saber:

-sentidos vy significados (dimensién imaginaria); aqui se sistematizd la informacién relacionada con lo que
pensaban respecto a sus estudios y con estudiar en la UPV, sobre sus practicas educativas, el porqué
eligieron a la UPV como su casa de estudios, respecto a los tiempos de estudio/tiempos institucionales y el
vinculo con la institucién.

-experiencias y vivencias (dimensidon practica); aqui se agruparon los datos relacionados con la vida
estudiantil, la relacion entre pares, relaciones académicas y sociales, satisfaccién (con maestros y con la
propia carrera), proceso de incorporacion a la vida universitaria, la situacién econdémica, cultural y
académica, practicas sociales y la vida cotidiana.

Asi, toda la informacion con la que se da cuenta de los elementos que sostienen la identidad profesional, se
sistematizé una codificacién abierta utilizando el software Atlas.ti, de la cual, se obtuvieron un total de 886 citas y
que se triangularon con los registros de observacidn. Posterior a ello, se realizd, con todo este conjunto categorial,
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un andlisis interpretativo de los datos, con la intencién de dar cuenta de las subjetividades de los actores
participantes; esto, necesariamente, requirid de un trabajo de deconstruccion de esas elaboraciones simbdlico-
imaginarias, a partir de los aspectos arriba sefalados.

RESULTADOS

Generalidades de la poblacion estudiada

Antes de iniciar con el analisis, se presenta una estadistica que permitird visualizar el panorama general de los
participantes, esto por cada CRE de la UPV
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Grafico 1. Distribucidon de los Participantes por Sexo y CRE
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Grafico 2. Rango de Edad de los Participantes por CRE

M De 21 a 30 afos De 31 a 40 afos De 41 a 50 afios

Fuente: Encuesta en Linea, 2020
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Razones de eleccion

En términos generales, encontramos -por las referencias localizadas- que los estudiantes de la UPV eligen estudiar
en esta institucidn por un asunto de vocacion (quieren ser maestros de forma profesional); si bien muchos de ellos
ya son maestros o trabajan en alguna escuela, quieren obtener su titulo para que, de esta manera, se formalice su
situacion, otros, por su parte, quieren ingresar al servicio docente; asimismo, muchos de los estudiantes
mencionaron que la razén de su eleccidn a la UPV, para formarse como docente, se relaciona con el andlisis de sus
programas de estudio y estructura académica de trabajo, las cuales las significan como las adecuadas para su
aprendizaje y posterior ejercicio profesional del ser docente.

Algunas de las razones por las que refieren su ingreso a la UPV, son por la cercania a su lugar de residencia, el
horario sabatino (les permite atender sus actividades, familiares o laborales, entre semana) y por un conocimiento
previo de la UPV (muchos de ellos tienen conocidos que estudian o han estudiados ahi, ya sean familiares papas,
hermanos, tios, primos, o bien, companeros de trabajo que ya son maestros con titulo profesional). Al respecto,
sefialaron que han notado el saber y las herramientas pedagdgicas adquiridas y como estas, les han apoyado en su
vida docente, asi como las referencias vertidas por los estudiantes sobre el prestigio que la UPV tiene en el estado
para la formacion pedagdgica de docentes.

Grafico 3. Razones de eleccion de la UPV
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Fuente: Encuesta en Linea, 2020

Motivaciones para continuar sus estudios durante la pandemia

Con relacién a las motivaciones para continuar sus estudios durante la pandemia derivada por la COVI-19, los
estudiantes aludieron la superacion profesional, es decir, obtener su titulo para poder ejercer la docencia, lo cual
se vincula con la eleccidn de la UPV, pues muchos de ellos, mencionaron que el ser docente era un plan de viday
vocacion; la familia es un punto importante de motivacién y apoyo para que los estudiantes continien dentro de
la institucion.

Por ultimo, el apoyo que la UPV les ha brindado (clases en linea, la dedicacién de los docentes y refuerzo de sus
propios compafieros) es motivo para continuar estudiando; pues esta situacién pandémica no los ha desviado del
objetivo de realizarse como docentes.
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Grafico 4. Motivaciones de continuar sus estudios durante la pandemia
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Experiencia estudiantil

De acuerdo con lo expresado por los estudiantes de la UPV, existe una diferencia en la experiencia estudiantil entre
aquellos que estuvieron de forma presencial (es decir: antes de la pandemia) y aquellos que no han tenido esa
oportunidad (los que ingresaron durante la pandemia, quienes han estado de forma virtual); pues mientras los
primeros, que ya se conocen y han tenido las posibilidades de coordinarse; los segundos, solo se conocen por medio
de la virtualidad, nunca de manera presencial.

Asimismo, y, en términos generales, mencionaron la falta de interaccion social, falta de didlogo y cambios en las
dindmicas de trabajo escolar:

“en su mayoria las actividades en las clases virtuales se enfocaron mas en la ensefianza y no tanto en
el aprendizaje” (GF-1);

“lo que mas extrano, es la convivencia con mis compafieros, desayunar o la simple convivencia entre
nosotros, pues ahi también despejabamos dudas... en la platica” (GF-4);

“durante las clases no podiamos comunicarnos entre nosotros, como lo hacemos en el salén, eso ha
dificultado mi aprendizaje, pues me siento solo” (GF-5);

“...las noches, durante las noches es que podia estudiar y realizar las tareas encargadas, pues en todo
el dia tenia que hacer las cosas de mi casa y apoyar a mis hijos” (GF-8).

En cuanto a la experiencia estudiantil, respecto a su formacion recibida, mencionaron que existen actividades que
no han podido realizar (practicas y observaciones directas en salones de clases), falta de coordinacion grupal, asi
como la ausencia de actividades extracurriculares (dia de muertos, eventos navidefios, honores a la bandera, ferias
culturales, entre otras) que los inducen a la formacidn y a la propia vida universitaria, ya que ayuda a la socializacion
con todos los grupos y docentes; sefialaron, asimismo, que existieron otros tipos de actividades complementarias
a su formacién, como conversatorios con expertos y, en algunos casos, formaron sus propios circulos de estudio.

Aungue hay un amplio sector estudiantil satisfecho con las actividades desarrolladas, igual para muchos, el estudiar
durante la pandemia fue un reto, pues -como sefalaron- las experiencias dependieron de las condiciones de vida,
por ejemplo: los que ya sabian utilizar las herramientas tecnolégicas y los que no (a estos ultimos, en todo caso,

RAES

169|pp 160-175|Afio XIV N°25|junio 2022 — noviembre 2022 |ISSN 1852-8171| Articulos Revista Argentina

de Educacion Superior



implicé un nuevo aprendizaje), los que trabajan y los que no, asi como los que son padres de familia y quienes no;
también puntualizaron que, en su experiencia, no existié una uniformidad en las acciones de los docentes (incluso,
algunos, se excedian en sus horarios y al principio tuvieron poca flexibilidad), las sesiones virtuales fueron poco
dindmicas, enfocadas a la escucha (poca retroalimentacidn). Igualmente, indicaron la ausencia de la parte emotiva
y humana, el compafierismo y el trabajo colaborativo que en las aulas se expresaba.

Respecto a las practicas educativas que se desarrollaron durante el periodo pandémico, sefialaron que lo vivido se
tomd como aprendizaje para el desarrollo de la profesidn, pues si bien fue un desafio, también fue gratificante, ya
que las actividades los llevaron a emplear distintas plataformas virtuales (asi, el uso de las TIC y habilidades digitales
se volvieron elementos de aprendizaje complementario), por ejemplo mencionaron: “ahora tengo mas confianza
en la utilizaciéon de Classroom y creo que la puedo emplear con mis futuros estudiantes, aunque la pandemia se
acabe” (GF-4) o bien; “antes de la pandemia no sabia ni usar Word, pero ahora hasta puedo colocar encabezados y
esas cosas... ha sido para mi un complemento a mi formacion” (GF-10); asimismo, ha sido una gran aportacién para
la autoorganizacion en la implementacién de circulos de estudio.

Por otro lado, sefialaron que, durante la pandemia, hubo mayor enfoque en la explicacion (con muy poca
retroalimentacion a las actividades encargadas) y que, ademas, se perdieron, un poco, el trabajo colaborativo y las
practicas, lo cual hizo sentir incompleta su formacion profesional, pues no les permitié aterrizar sus aprendizajes.
A pesar de esto, como ya se menciond, hubo amplia satisfaccion con las practicas y, en general, con la formacion
recibida, pues la realizacién de conversatorios y el uso de plataformas y aplicaciones, fueron sefialados como
aprendizajes laterales.

Un asunto importante que puntualizaron sobre la experiencia escolar durante la pandemia, fue con relacién a las
prdcticas sociales y las relaciones que se gestan y tejen al compartir un espacio, pues comentaron, que esto
generaba vinculos entre los estudiantes y enriquecia el aprendizaje, por ejemplo: las activaciones y la convivencia
les permitia salir de la rutina (incluso, algunos sefialaron que, debido a ello, muchas veces las replican en sus centros
de trabajos), esto durante la pandemia no se logrd, ya que siempre permanecieron en sus hogares; ademas, esa
convivencia o contacto humano, la extrafian; mencionan que a partir de ella, se activaban sus sentidos y lograban
conocer, de mejor forma, a sus compafieros (comian juntos, compartian puntos de vista respecto a lo visto en las
clases y se enriquecia el aprendizaje).

Si bien, esta relacion entre pares continué durante la pandemia, afirmaron que fue mas complicado tenerlas;
muchos estudiantes se han apoyado para la realizacién de las actividades académicas (incluso, en los estudiantes
de semestres iniciales que no han podido conocerse en persona), esto, mediante el uso de plataformas virtuales y
aplicaciones como WhatsApp. De igual manera, sefialaron, que el no tener esta relacidon con sus compafieros ha
dificultado su formacidn, ademds de que las actividades se enfocaron mas al aprendizaje individual y, antes de la
pandemia, motivaban el trabajo colaborativo, algo que han extrafiado.

Respecto a las relaciones académicas y sociales, los estudiantes tienen claro que son importantes para el desarrollo
de sus conocimientos, puesto que al enfocarse mas en la ensefianza y no en el aprendizaje, no se motivé a que
estas, se desarrollaran de manera favorable. Por otro lado, los docentes fueron flexibilizando sus practicas, ya que
en un inicio, se mostraban un poco rigidos, pero conforme avanzaba el tiempo, modificaron sus practicas,
volviéndose mas comprensibles con los estudiantes.

En este sentido, los propios estudiantes sefialaron que la pandemia modificd su vida cotidiana, en especial, con lo
relacionado a la escuela, ya que muchos de ellos tuvieron que cambiar sus horarios y estrategias de estudio, pues
al estar todo el tiempo en casa y acompafiados de sus familias, tuvieron que realizar sus actividades escolares
durante las noches-madrugadas; esto, debido a las distintas situaciones personales de cada estudiante; hay quienes
son padres o madres de familia y quienes no tienen hijos, quienes trabajan y quienes solo son estudiantes, quienes
tienen condiciones de conectividad y equipo de computo y quienes no, quienes sabian utilizar los recursos y los que
no, asi, por lo que se comenta, la institucidn poco tomé en cuenta lo anterior y puso en desventaja a varios.
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Sentidos y significados

Lo primero que se quiere sefalar, es que estudiar en la UPV, para los estudiantes, significa un motivo de orgullo,
hay quienes la consideran como una de las mejores instituciones (incluso, en competencia con las Escuelas
Normales del Estado de Veracruz), en donde reciben una buena preparacién pedagdgica, aunque también, para
algunos, no ha sido su primera opcion (especialmente, para los estudiantes que son de tiempo completo), debido
a que es un sistema abierto (las sesiones presenciales son solo los sdbados) creando cierto prejuicio, que,
posteriormente, cambia durante la trayectoria escolar.

Aunado a lo anterior, el estar en la UPV, ademas de brindar un espacio para la socializacidon, es significado de
oportunidad para desarrollarse profesionalmente, puesto que, como lo sefalan: “crea al docente con las
herramientas necesarias que en la actualidad se necesita y con un sentido de liderazgo” (GF-2); asimismo, existen
estudiantes que ya se encuentran dentro del campo educativo (bien sea como docentes o aquellos que aspiran a
serlo) descubriendo una segunda oportunidad para estar en la educacidn superior.

El significado de los estudios, especialmente en este segundo caso (quienes ya se encuentran dentro del campo
educativo), implica posicionarse con calidad en la docencia, profesionalizarse y, con ello, alcanzar un mejor nivel de
vida (por ejemplo, hay quienes son ayudantes de maestros y aspiran a serlo después de estudiar en la UPV); el uso
de las herramientas tecnoldgicas, como salas virtuales y aplicaciones educativas, enriquecieron sus habilidades
docentes durante el periodo de la pandemia.

Respecto a las prdcticas educativas, durante la pandemia, sefialaron que, desde su perspectiva, hubo mayor
transmisién de informacién y no tanto la construccién de conocimientos, pero también, los motivd a ser mas
autodidactas (aunque con un alto nivel de estrés), por ejemplo, mencionaron: “nunca habia llorado, pero durante
la pandemia me paso... lloré, pero después me apliqué y logré sacar mis actividades” (GF-6).

La dimension prdctica de la formacién, que, entre otras cosas, les permitia fortalecer la dimensidn tedrica, fue un
elemento ausente, siendo, probablemente, el motivo por el que percibieron incompleta su formaciéon, ademas de
la falta de convivencia y el aspecto Iudico y recreativo que vivieron durante la presencialidad, la cual significan como
una parte relevante de las practicas educativas, puesto que se interrelacionan los aprendizajes. En este sentido,
mencionaron que el estar persona a persona, era mas enriquecedor y, por lo tanto, necesario para su formacidn
como futuros docentes.

También sefialaron el requerimiento de un proceso de aceptacidn para relacionarse con la ensefianza en linea, lo
que permitidé nuevos aprendizajes y creatividad en sus prdcticas, asimismo existi6 un buen y amplio
acompafiamiento por parte de los docentes (aunque también mencionaron lo necesario que era mejorar su
desempenio para las sesiones en linea).

Por otro lado, se difuminaron los tiempos institucionales y de estudio con los personales. Se debe recordar que no
todos los estudiantes de la UPV son de tiempo completo o exclusivos, sino que muchos se dedican a otras
actividades durante la semana (es por ello que eligen a la UPV) o (y en algunos casos, ademas) son padres y/o
madres de familia, lo cual, complicé mds el proceso de formacidn (y puso en desventaja a varios estudiantes); cabe
mencionar, que muchos ampliaron su jornada, dedicando las noches y madrugadas, para las actividades académicas
(lo cual también, motivé a procesos de autoorganizacién), a la vez, sefalaron que existioé una saturacion de horarios
durante las sesiones sabatinas.

Ahora bien, el hecho de que las sesiones sean solo sabatinas y que no tengan edificios propios (todas las sedes de
la UPV operan en escuelas prestadas), no tiene implicaciones con que los estudiantes construyan un fuerte vinculo
institucional, aunque si se puntualizé que los estudiantes que entraron durante la pandemia y no han podido asistir
de forma presencial a las clases, no han tenido la oportunidad de experimentar la vida universitaria en las
instalaciones.

RAES

171 |pp 160-175|Afio XIV N°25 |junio 2022 — noviembre 2022 |ISSN 1852-8171] Articulos Revista Argentina

de Educacion Superior



Identidades

Respecto a la Institucion (y en particular el Centro Regional de Estudios), los estudiantes la identifican como una
escuela que brinda la oportunidad para aquellos que siempre han querido estudiar en la Educacién Superior, en
particular, para aquellos que han querido ser docentes, y que por alguna razén, no habian podido (ya sea porque
se casaron, tuvieron hijos, abandonaron estudios previo, no lograron ingresar a otra universidad, etc.); ademas,
sefialaron que les genera sentimientos encontrados, pues la significan como una institucién de prestigio (a la par
de las Escuelas Normales del Estado de Veracruz, y en concreto con la Benemérita Escuela Normal Veracruzana):
por otro lado, mencionaron la escasa actualizacién de los docentes (aunque son capaces y con amplia experiencia
en el campo) y planes de estudio (debe trabajar otras dimensiones del sujeto y no centrarse solo en la dimensidn
profesional), asi como la carencia de infraestructura (mobiliario, plataformas virtuales y materiales), sin embargo,
esto logra que la perciban como una institucién con mucha tenacidad.

En cuanto a Directivos y Docentes, son significados como accesibles, comprensibles y competentes (incluso, con las
herramientas -principalmente tecnoldgicas- limitadas con las que cuentan); particularmente, respecto a los
docentes, sefialan que tienen una ensefianza ludica, son empdticos y motivadores, ademas de que cuentan con
amplia experiencia en el campo y logran transmitir sus conocimientos adquiridos a lo largo de sus trayectorias
profesionales; no obstante, mencionaron que, durante la pandemia, faltaron acciones de retroalimentacién a las
tareas encargadas y una carencia para el trabajo virtual (en concreto, actualizacidon para esa modalidad).

En relacién con los Estudiantes, estos se perciben como lideres, motivadores, con una buena formacién y con
experiencia en el campo por su formacion practica, con vocacién desde el inicio y que trabajan por alcanzar sus
metas (hay que recordar que muchos son mayores a la edad tipica para estudiar en la Educacién Superior),
comprometidos, solidarios y unidos, ademas de ser autodidactas y autoorganizados; en su mayoria, cuentan con
un familiar que ejerce o ejercid la docencia, casi todos trabajan y tienen familia y eso los hace mas responsables
con sus estudios. Sefialan, que, por su formacién, son capaces de desenvolverse en cualquier contexto y los hace
distintos a los normalistas, ya que sus condiciones de vida los vuelve mas criticos.

CONCLUSION: LA CONSTITUCION DE LAS IDENTIDADES PROFESIONALES

El proceso de constitucion de identidades, el cual debe significarse como el paso que se da de individuo a sujeto (es
decir: adquirir una identidad, en este caso se trata de la identidad profesional como docente), siempre resulta un
tanto problematico por la opacidad o nubosidad que en ello existe, pero en términos heuristicos resulta relevante,
y mas en el campo educativo, pues implica desvelar las condiciones en las que estas se configuran, asi como los
imaginarios que se construyen, ya que existe una relacidn simbdlica entre cultura e identidad (Giménez, 2009).

Por lo aqui planteado, se puede afirmar que la identidad profesional de los estudiantes de la UPV se encuentra en
crisis, lo cual como se ha abordado en los resultados, esto se debe a que distintos elementos que conforman la
cultura profesional (entre ellos, la realizacion de practicas en las escuelas que implican sus procesos de
investigacion) no pudieron desarrollarse durante la pandemia como habitualmente se venian empleando, como
parte de la estructura curricular.

Después de mostrar la experiencia que los estudiantes de la UPV han tenido durante la pandemia, estamos en
posibilidades de sefalar que la formacidn de los futuros profesionales de la educacidn involucra una amplia
dimension practica que, como se sefiald arriba, es a partir de ella que ponen en juego lo aprendido tedricamente,
desde de las mas comunes, como las dinamicas dentro de los salones de clase (un aprendizaje Iudico, para una
ensefianza ludica), hasta las mas sistematicas, como las experiencias educativas que se encuentran dentro de ese
integrador (observacién, practica docente y analisis de la practica docente) y de la que derivan sus trabajos de
investigacion para sus titulaciones.

En este sentido, se ha planteado que, a pesar de los esfuerzos institucionales por ofrecer a los estudiantes de la
UPV la oportunidad para continuar sus estudios superiores durante la pandemia, los futuros profesionales de la
educacion consideren que su formacién se encuentre incompleta, es decir, una identidad profesional en crisis pues
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no han introyectado, del todo, ese habitus profesional (Hernandez Ferrer, 2018) que solo se construye en la practica
que deriva en su tarea investigativa.

Por tanto, la estructura curricular, que debe significarse como uno de los elementos mediante los cuales les permite
a los estudiantes configurar su identidad como profesionales de la educacidn (es decir, un punto de estructuracién
de la identidad), otro es la propia dindmica de asistencia a la escuela -entendida como espacio de y para la
socializacién- que, como se observé en los datos presentados a los estudiantes, les resulta de suma importancia
para su formacién, pues como mencionaron, en ese ambito de la vida cotidiana dentro de la escuela (en la
convivencia con su par) era donde podian aclarar algunas dudas, reforzar conocimientos y compartir experiencias,
lo que con la pandemia les fue sumamente complicado; pues ademds de que muchos de ellos trabajan entre
semana o son padres/madres de familia -es decir, no son solo estudiantes- el asistir a la UPV les permitia romper,
de alguna manera, con una dindamica, convirtiendo a la escuela en un espacio que va mas alla del aprendizaje
disciplinar, lo cual, con la pandemia también lo resintieron (pues, incluso, los estudiantes de primer afio no se han
podido conocer fisicamente y los que si tuvieron la oportunidad de asistir a la escuela, la extrafian).

De esta manera, no solo no se pudieron desarrollar los procesos de investigacion de los estudiantes, sino que, en
un dmbito simbdlico, se les ha privado de ese rito de paso que los va introduciendo al campo de la docencia in situ;
por lo tanto, los procesos investigativos resultan esenciales para la configuracién identitaria de los futuros docentes,
por lo que la institucién (UPV) debera prestar especial atencidn para que sus estudiantes logren realizarla, esto, en
tanto que las condiciones de la pandemia, (al menos en México) contindan.

Asi, esta situacion muestra otro aspecto que la pandemia ha traido a la educacién vy, en especial, a la educacion
superior, pues si bien varios autores, entre ellos: Alcantara (2020) y Brown y Salmi (2020) han sefialado la situacion
internacional sobre el cierre de algunas instituciones o quienes realizaron una abrupta transicidn hacia la educacion
en linea, y con ello las improvisaciones de docentes y estudiantes, las dificultades por la falta de equipos y de
conectividad adecuada para la realizacidn de las clases; el aspecto simbdlico, como el aqui presentado, también
resulta relevante estudiarlo, y mds en las carreras en las que la dimensidn practica es fundamental para los futuros
profesionales, ya que nos brinda pistas de la formacion en general, sus condiciones y las elaboraciones simbdélico-
imaginarias desde la propia voz de los estudiantes (Hernandez Ferrer, 2020), pues como se ha mostrado, la
pandemia tuvo un efecto en ellas (igual pudiera suceder en areas como: Ciencias de la Salud, Humanidades y
algunas Ingenierias).

Pero de igual forma, resulta sumamente interesante resaltar, ademas de eso que se ha llamado aprendizajes
laterales, las cuestiones para mantener/sostener sus motivaciones y continuar sus estudios en este contexto
adverso (o al menos diferente), pues nos sefialan la resiliencia de los alumnos que decidieron continuar sus estudios
con la finalidad de alcanzar sus metas personales y profesionales, las cuales fueron trazadas previas a la pandemia.
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