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Resumo

Inimeras sao as dificuldades de jovens brasileiros para concluir o Ensino Médio e continuar seus estudos na
Educacdo Superior. Dentre o grupo mencionado se inserem os estudantes em situacdo de deficiéncia que podem
requerer em um determinado periodo do processo de desenvolvimento académico, servicos e/ou apoios
especializados para ingressar na universidade. Em razao das condigdes mencionadas, esse estudo objetivou
apresentar o indice de matriculas de estudantes declarados em situacdo de deficiéncia que ingressaram no Ensino
Médio e do Ensino Superior, no ano de 2019, considerados nas politicas educacionais inclusivas, grupos elegiveis
aos servicos de apoio da Educacdo Especial no Brasil. Trata-se de um estudo documental e descritivo, no qual os
dados foram extraidos da Sinopse Estatisticas do Ensino Médio (2019) e Ensino Superior (2019) do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira (INEP), da leitura de documentos normativos e da
literatura especifica da drea da educacgdo e das politicas inclusivas. Os resultados evidenciaram que apesar das
politicas institucionais revelarem atendimento as normativas que garantam o acesso dos estudantes em situagao
de deficiéncia tanto no ensino médio, quanto no ensino superior, esta realidade ndo parece ter alterado de maneira
significativa o percentual de matricula desses estudantes nessas etapas de ensino. Tal constatacdo sugere a
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continuidade de estudos que visem identificar de que modo as politicas e a¢des inclusivas que incluem o grupo de
estudantes em situacdo de deficiéncia e em outras situa¢des diversas favorecem a acessibilidade e a permanéncia
dos mesmos em contextos educacionais em uma realidade futura.

Palavras Chave: Deficiéncia / Educacgdo Inclusiva / Ensino Médio / Ensino Superior / Politicas publicas.

Resumen

Son innumerables las dificultades para que los jévenes brasilefios completen de la escuela secundaria y continden
sus estudios en la ensefanza superior. Dentro de este grupo incluiremos a los estudiantes con discapacidad que
puedan necesitar, en un determinado periodo del proceso de desarrollo académico, servicios y/o apoyo
especializado para ingresar a la universidad. Debido a las condiciones mencionadas, este estudio tuvo como
objetivo presentar la tasa de matricula de los estudiantes declarados en situacién de discapacidad que ingresaron
a la Ensefianza Basica y Media, en 2019, considerados en las politicas educativas inclusivas, grupos elegibles para
los servicios de apoyo a la Educacion. Especial no Brasil. Se trata de un estudio documental y descriptivo, no los
datos extraidos del Sinopsis Estadistica de la Ensefianza Media (2019) y Superior (2019) del Instituto Nacional de
Estudios e Investigaciones Educativas Anisio Teixeira (INEP), de la lectura de documentos normativos vy literatura
especifica en el area de educacion y politicas inclusivas. Los resultados mostrardn que a pesar de las politicas
institucionales, revelaremos el cumplimiento de la normatividad que garantice o acceda a dos estudiantes con
discapacidad, tanto en la educacién secundaria como en la superior, esta realidad no parece haber cambiado de
manera significativa ni el porcentaje de matricula de estos estudiantes en estas etapas de la educacidn. Este
hallazgo sugiere la continuidad de estudios que busquen identificar cdmo las politicas y acciones inclusivas que
incluyen a un grupo de estudiantes con discapacidad y en otras situaciones diversas favorecen la accesibilidad y
permanencia en ambos contextos educativos en una realidad futura.

Palabras Clave: Discapacidad / Educacién Inclusiva / Educacidn Secundaria / Educacion Superior / Politicas Publicas.

Abstract

There are countless difficulties faced by young Brazilians to complete high school and continue their studies in
higher education. Among the mentioned group are students with disabilities who may require, in a certain period
of the academic development process, specialized services and/or support to enter the university. Due to the
aforementioned conditions, this study aimed to present the enrollment rate of students declared to be in a situation
of disability who entered High School and Higher Education, in 2019, considered in inclusive educational policies,
groups eligible for Education support services Special in Brazil. This is a documentary and descriptive study, in which
the data were extracted from the Synopsis Statistics of High School (2019) and Higher Education (2019) of the
National Institute of Educational Studies and Research Anisio Teixeira (INEP), from the reading of normative
documents and specific literature in the field of education and inclusive policies. The results showed that although
institutional policies reveal compliance with the regulations that guarantee the access of students with disabilities
both in high school and in higher education, this reality does not seem to have significantly altered the percentage
of enrollment of these students in these stages of education. teaching. This finding suggests the continuity of
studies aimed at identifying how inclusive policies and actions that include the group of students with disabilities
and in other diverse situations favor their accessibility and permanence in educational contexts in a future reality.

Key words Disability, Inclusive Education, Secondary Education, Higher Education, Public Policies.
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1. Introdugdo’®

Segundo consta na Constituicdo Federal (1988, p. 3) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional [LDB] (Lei
n°9.394, 1996, p. 1), a educacdo é um direito de todos. Nesse sentido, a rede regular de ensino deve atender todos
0s sujeitos em suas particularidades, considerando principalmente aqueles que se apresentam com necessidades
educacionais especificas [NEEs], garantindo quando necessario, atendimentos especializados, em todos os niveis
de educacdo.

Uma vez que a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva [PNEEPEI] (Brasil, 2008)
considera como publico alvo da educagdo especial estudantes em situacao de deficiéncia, com transtornos globais
do desenvolvimento® e com altas habilidades/superdotacio, este estudo teve como foco os dados referentes as
matriculas deste publico no Ensino Médio e Ensino Superior.

Ja em relagdo aos estudantes com altas habilidade/superdotacdo, apesar de ndo serem considerados pessoas em
situacdo de deficiéncia, optou-se por incorpord-los nos dados do estudo, na medida que sdo considerados foco do
segmento populacional da PNEEPEI (Brasil, 2008) e que, portanto, podem apresentar NEEs ao longo de suas
trajetdrias educacionais, em diferentes modalidades e niveis de ensino.

Assim, posto o interesse por compreender a presenca de indicadores de matricula deste publico no Ensino Médio,
decorre da preocupacdo com os baixos indices de participacdo de estudantes em situacdo de deficiéncia, em
instituicoes de ensino superior [IES] no Brasil. Também implica admitir uma visdo mais ampla das NEEs, de
diferentes coletivos que em geral demandam respostas especificas a participacdo plena e equitativa em ambientes
de sala de aula e de acesso ao curriculo, nos diferentes espacos educativos - da educacao infantil ao Ensino Superior.

Esta perspectiva dialoga com as concepc¢des tedricas que visa ultrapassar categorizacdes e tipificacdes destas
demandas declaradas pelo alunado em questdo, centradas em visdes normalizadoras e reparadoras da condigdo
da deficiéncia, para justificar o tipo de respostas educacionais especificas que devem ser consideradas aos
processos de aprendizagem e desenvolvimento académico dos coletivos mencionados.

Assim, com base nos estudos de Leite & Martins (2012) reconhecemos que estas necessidades podem ser
referentes aos: “a) meios especiais de acesso ao curriculo; b)elaboracdo de curriculos especiais ou adaptados
e; principalmente, as demandas relacionadas a c) analise critica sobre [a estrutura politica e social do projeto
politico pedagdgico que orienta] a educagdo escolar” [no que diz respeito a garantia de direitos dos alunos de
participacdo nas comunidades educativas]’ (p. 43). A esse respeito, postulam a partir da leitura do relatério de
Warnock (1978, como citado em Leite & Martins, 2012, p. 44) que as demandas educacionais devem ser observadas
pela avaliagdo da aprendizagem que,

amplia o seu foco, deixando de se centralizar somente no desempenho individual dos alunos,
abrangendo o funcionamento da escola, os recursos disponiveis, a flexibilidade do ensino, a metodologia
utilizada e os prdprios critérios de avaliacdo. (p. 44).

Martins et al. (2022) ao revisarem o conceito da terminologia Necessidade Educacional Especial mencionado por
Leite e Martins (2012), optaram pelo registro do termo como “Necessidade Educacional Especifica - NEEs” ou
“Necessidades Especificas —NEs” a fim de demarcar que as praticas curriculares inclusivas ndo se restrinjam apenas

5 Auxilio financeiro: Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura da Universidade Estadual Paulista - Proex/2020. Esta proposta estd em consonancia
com as atividades da Rede Internacional de Pesquisa em acessibilidade e Inclusdo na Educacdo Superior - CNPq (Proc 401681/2022-0) e
Indicadores de acessibilidade na Educagdo Superior (Proc. 315343/2021-4).

6 Atualmente, segundo o DSM-V (2014) e o CID-11 (2019), a nomenclatura correta é Transtorno do Espectro Autista (TEA), que incorpora o
grupo antes denominado de transtornos globais do neurodesenvolvimento (Autismo, Sindrome de Asperger, Transtorno desintegrativo da
infancia e Transtorno invasivo do desenvolvimento ndo especificado).

7 Acréscimo das autoras a citagdo.
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ao atendimento do alunado em situacdo da deficiéncia, mas auxilia na identificacdo de respostas de acesso ao
curriculo para todos os estudantes da instituicao educativa.

Referem que esta decisdo decorre de reflexdes estabelecidas pelas autoras (2022) da revisdo da atuacdo da
educacao especial na escola, a partir de estudos e posicionamentos teéricos de diferentes campos do conhecimento
(educacdo, filosofia, psicologia, entre outras) que permitem dialogar com modelos tedricos e explicativos das
formas de opressao e exclusdo social atribuidas as situagdes concretas e objetivas da organizacao dos sistemas
educacionais, nos contextos por elas investigados.

Portanto, assumir essa perspectiva para as autoras (2022) implica reconhecer que nenhum estudante serd
culpabilizado pelas dificuldades de aprendizagens e/ou fracasso académico, e por conseguinte, exigird dos
dirigentes educativos oferta de respostas e ajustes diferenciados aos processos de desenvolvimento académico, e
ndo ao contrario. Desta forma, foi possivel apreender que as NEEs ndo contemplam apenas as demandas
observadas do publico alvo da educacdo especial, mas explicitam situagbes dos que habitam a sala de aula e que
enfrentam graus de vulnerabilidade e opressdo, por diferentes motivos (de op¢do de género, condicdo de
raga/etnia, situagdo geracional, religido, orientacdo sexual, entre outros marcadores sociais) e vivéncias singulares
(na escola, na universidade, no mercado de trabalho, nos diferentes espacos sociais). Em outros termos, Martins &
Louzada (2022,) definem NEEs como sendo

aquelas decorrentes das interacdes dos estudantescom e/ousem deficiéncia, que restringem e/ou
impedem a sua participacdo na vida académica. Estas necessidades podem ser de carater
permanente ou temporario e que, demandam apoio institucional especifico de recursos e/ou servigos
diferenciados para oportunizar a equiparacao de condicdes que os levem a expressdo plena de
desenvolvimento educacional e integral em sociedade. A adocdo da expressdao NEE decorre das politicas
de inclusdo social e educacional que possibilitaram alargar a compreensdao de que as vulnerabilidades
e exclusdes vivenciadas pelos estudantes com e/ou sem deficiéncia, desvelam o quanto esta populagdo
se sente submetida a situagdes de violéncia e exclusdo nos ambientes de ensino sobretudo, no
contexto universitario. (p. 68)

Assim, assumir esta percepc¢do implica admitir que os programas curriculares levem em consideracdo a
interseccionalidade destas condi¢Oes situacionais de corpo(s) e vivencias outras, presentes e orientadas pelas
pautas e movimentos de reenvidicagdes sociais dos que por muito tempo estiveram a margem dos processos
educativos, como as “[...] pessoas com deficiéncia, negros, indigenas, LGBTQIA+ (lésbicas, gays, bissexuais,
transexuais, travestis, queer, intersexos, assexuais e outros), mulheres, idosos, dentre outros” (Martins, et al 2022,

p. 7).

Para as autoras (2022) esta concepgdo converge com o modelo social da deficiéncia que reconhece a diversidade
humana, para além dos fatores de funcionamento bioldgicos dos corpos que ndo se adequam a um padrdo
normativo estabelecido pelos espacos educativos, portanto, o termo NEEs nao ser confundido como sinénimo de
pessoas em situacdo de deficiéncia, nos espagos mencionados.

Dessa forma, destaca-se o papel social e politico das instituicdes educacionais no pais, como uma opg¢ao decisiva
de valoragao da participacdo “de todos em uma sociedade, mais justa e igualitaria", consideradas como palavras
de ordem e defesa da acessibilidade e inclusdo nas instituicGes de ensino (Veiga-Neto & Lopes, 2011, p. 1).
Portanto, a inclusdo educacional deve ser considerada uma agao politica, social e pedagdgica que garante direitos
de acesso a educagdo e promove espagos mais igualitarios de comunidades de aprendizagem, participagao e
formacao integral, de todos que ali se encontram nos espagos educativos.

Com base nestas palavras iniciais, reconhecemos que a presenca de matricula e de participagdo de pessoas em
situacao de deficiéncia, em graus mais elevados de ensino, na faixa etdria de 15 a 17, vinculados ao ensino médio,
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foi observada mais recentemente, nos dados do Censo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira [INEP] (2019) conforme descrito no estudo de Silva (2020):

O Ensino Médio, que, ao final do século XX, contava com pouco mais de 3 milhdes e 500 mil matriculas (menos de
25% da faixa etaria em idade apropriada) chega em 2004 ao apice de, aproximadamente, 9 milhdes de pessoas
matriculadas, o que correspondia a pouco mais de 50% dos individuos entre 15 e 17 anos. A partir desse periodo,
assiste-se a diminui¢do desse quantitativo, ano apds ano, chegando, em 2017, a um total abaixo dos 8 milhdes (p.
275).

Fatores como estigmas, preconceitos, esteredtipos, discrimina¢do atribuidos a este grupo, somadas as
desvantagens socioecondmicas e de ndo valorizagdo do estudo pela familia, estudante e sociedade em geral, assim
como a necessidade de ingressarem cedo ao mercado de trabalho, incrementam as estatisticas que justificam a
evasdo escolar, conforme referenciado por Martins et al. (2022). Mas por outro lado, alerta que o aumento de
matricula no Ensino Médio pode estar associado as mudancas decorrentes das politicas educacionais inclusivas, no
Brasil. Sobretudo, na reda¢do dada ao Plano Nacional de Educacgdo (2014) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacgdo Bdésica (2013) que, segundo os achados de Moehecke (2019):

Traziam um discurso sedutor e inovador, por meio da valorizacdo de uma concep¢do de educacdo para a
vida e ndo mais para o trabalho” e da defesa de um Ensino Médio unificado, integrando a formacao
técnica e cientifica, o saber fazer e o saber pensar, superando a dualidade histérica desse nivel de ensino;
de um curriculo em consonancia com as politicas educacionais inclusivas e adaptado a realidade do aluno
e as demandas sociais; formalizacdo dos projetos politicos pedagégicos de modo contextualizado e
interdisciplinar; uma compreensao acerca de diversidade de uma forma mais singular e subjetiva, que
realmente coloque o sujeito como foco. (p. 9).

Nesta direcdo, cabe destacar que politicas publicas educacionais voltadas para a acessibilidade e inclusao
favoreceram esse processo de aumento de matriculas de pessoas em situacdo de deficiéncia no Ensino Superior,
como a Portaria n2 3.284 (2003, conforme citado Martins et al. 2018, p. 2) que dispde sobre Acessibilidade de
pessoas em situacdo de deficiéncia em InstituicGes de Ensino Superior, “em que fica estabelecido, entre outros
aspectos, que o acesso do estudante em situacdo de deficiéncia ao ensino superior deve ser garantido em todas as
instituicOes, quer publicas, quer privadas, permitindo, assim, a permanéncia do estudante em cursos de graduac¢do”
(p. 2); o Decreto 5.296 (2004) que estabelece as normas gerais e critérios basicos para o atendimento prioritario a
acessibilidade das pessoas em situacdo de deficiéncia ou com mobilidade reduzida e a Lei n2 11.096 (2005) que
estabelece o Programa Universidade para Todos [PROUNI] pensando em criar politicas de acesso que beneficiassem
diretamente as pessoas em situacdo de deficiéncia, dentre outras.

Conforme apontaram Garcia et al. (2018), a partir da LDB (1996), a necessidade de acessibilidade passou a ser cada
vez mais requerida nas IES:

As primeiras modifica¢des referentes a acessibilidade foram feitas no processo classificatério de ingresso
no Ensino Superior, sendo sugeridas alteracGes tanto na elaborag¢ao do edital, no momento das provas,
guanto na corregdo delas. Sendo assim, sdo exigidas da comissdo do vestibular mudangas no que se refere
aos critérios de avaliagao, organizacao de salas e recursos adaptados necessarios para que o candidato
possa realizar a prova, como, também, considerar as especificidades inerentes a cada necessidade
especifica do alunado, no momento da corregdo. (p. 2).

Tais mudancas possibilitaram observar o aumento de matricula de estudantes em situacdo de deficiéncia nas IES,
porém admitidos como uma conquista recente. A esse respeito, Martins et al (2018) alertam para uma lacuna
acerca da presenga destes sujeitos, quando “comparados a populagdo geral, posto que 0,4% das matriculas
efetivadas no ensino superior, foram conferidas a de estudantes em situacdo de deficiéncia” (p. 2). Tais achados,
embora importantes, foram considerados pelas autoras como pouco expressivos se levarmos em conta a vigéncia
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das politicas educacionais que orientam a tematica no ensino superior, ja consolidadas a mais de duas décadas
atualmente.

Neste sentido, ndo basta assumir uma politica de ingresso e de modificacdo da estrutura fisica da instituicao, por
exemplo, ha que se ofertar de condi¢des para que os estudantes em situacdo de deficiéncia concluam os estudos
com éxito, neste nivel de ensino e possam ingressar no mercado de trabalho:

O processo de inclusdo de pessoas com deficiéncias no Ensino Superior apresenta-se atualmente como
um dos desafios para professores universitdrios. Isso ocorre porque a inser¢ao do aluno com deficiéncia,
neste nivel de ensino esta ocorrendo de forma lenta e ainda sem mecanismos que sustentem tanto o
acesso, quanto a permanéncia de tal aluno no contexto das exigéncias peculiares a educagao superior.
Podemos afirmar, ainda, que ndo se trata somente da garantia de vagas, mas da organizacdo, por parte
da universidade, de estratégias que colaborem com o sucesso escolar destes alunos (Magalhdes, 2013, p.
49).

O estudo de Anache & Cavalcante (2018) alerta para as estratégias de eliminacdo das barreiras de aprendizagem
para constituicdo de comunidades inclusivas e que o sucesso académico nao seja atribuido como mérito de esforcos
individuais, familiares e/ou dos seus colegas da sua turma. A igualdade de oportunidades e a permanéncia de
estudantes em situacdo de deficiéncia passa pelo compromisso com a flexibilizacdo do ensino, com metodologias
diferenciadas e com culturas inclusivas que permitam assegurar mudancas de atitudes contra praticas capacitistas,
estigmatizantes e preconceituosas, presentes nos espacos formativos.

Posto isso, esse texto buscara descrever e analisar os indicadores da presenca de matriculas de estudantes em
situacdo de deficiéncia no Ensino Médio e Ensino Superior, com vistas a contribuir com as discussées acerca das
politicas educacionais inclusivas no Brasil.

2. Percurso Metodolégico

2.1 Coleta de dados

O levantamento dos dados ocorreu por intermédio da consulta das matriculas de estudantes em situagdo de
deficiéncia no Ensino Médio e no Ensino Superior, no site do INEP (2019). As informac&es foram recolhidas por
intermédio da consulta e analise da Sinopse Estatisticas do Ensino Superior de 2019 e da Sinopse Estatistica do
Ensino Médio de 2019.

2.2 Andlise dos dados

Os dados encontrados foram organizados e analisados de forma quantitativa em forma de tabelas e graficos com o
auxilio do Microsoft Excel, representada tanto por nimeros reais como também, expressos em porcentagens.

3. Resultados e Discussoes
Ensino Médio

Segundo os dados do INEP (2019) 7.465.891 estudantes se matricularam no Ensino Médio em 20188, Deste total,
124.998 estudantes estdo em situagdo de deficiéncia, o que corresponde apenas a 1,7% de matriculas. Diante deste

8 Destaca-se que os dados do censo educacional brasileiro sdo referentes ao ano anterior a sua publicagdo, portanto, se o ano de publicagdo
€ 2019, os dados das matriculas foram coletados no ano de 2018.
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retrato, nota-se o quanto o numero de estudantes em situacdo de deficiéncia que frequentam o Ensino médio é
pequeno, como mostrado a seguir:

Grafico 1. Total de matriculas de estudantes no Ensino Médio x Total de matriculas
de estudantes em situacao de deficiéncia no Ensino Médio

126029;
1.66%

7465891;
98.34%

Total de matriculas B Matriculas estudantes em situacdo de deficiéncia

Nota. Fonte: (INEP, 2019).

Audiodescricdo do Grafico 1: Grafico composto por um circulo que se divide em duas cores, sendo a parte maior
em azul, indicando o numero total de matriculas; sete milhGes, quatrocentos e sessenta e cinco mil, oitocentos e
noventa e um e, sua porcentagem: noventa e oito virgula trés e a parte menor em laranja, indicando o nimero de
matriculas de estudantes em situacdo de deficiéncia: cento e vinte e seis mil e vinte e nove, e sua porcentagem:
um virgula sete.

E notavel a presenca de estudantes em situagdes de deficiéncia no Ensino Médio (126.029), porém, é fundamental
destacar que 1.031 desses estudantes frequentam classes especiais, como as existentes na Associagao de Pais e
Amigos Excepcionais [APAE]. Os outros 124.998 frequentam classes comuns. Ou seja, é relativamente baixa a
quantidade desses estudantes que frequentam o ensino comum escolar (aproximadamente 1,7%) comparado ao
numero de matriculas totais no Ensino Médio.

Embora a Portaria n° 3.284/2003 (2003) estabeleca que os estudantes em situacdo de deficiéncia tenham acesso
ao ensino superior em todas as instituicGes, sejam elas publicas ou privadas, observa-se que no ensino médio as
matriculas desses estudantes ja sdo relativamente baixas e diminuem ainda mais quando se fala do ensino superior.
Portanto, analisa-se que enquanto no ensino médio existam 126.029 estudantes matriculados, no ensino superior
esse numero cai drasticamente para apenas 48.520. Infelizmente de 126.029 estudantes matriculados, 77.509 nado
dao continuidade aos estudos ou ndao conseguem ingressar no ensino superior, dados que devem ser investigados
por futuras pesquisas, com vistas a compreender esse fendmeno e alterar essa realidade.

Audiodescricdo da Tabela 1: Tabela composta por trés colunas e cinco linhas, na cor branca. Descreve a divisdo das
matriculas de estudantes em situa¢do de deficiéncia do ensino médio, propedéutico, normal e técnico/integrado.
Na primeira linha estdo os cabecalhos com os nomes de cada coluna: categoria, nimero de matriculas e simbolo
de porcentagem. Na primeira coluna, indicando do ensino médio propedéutico ao total. Na segunda coluna os
numeros cento e dezoito mil, trezentos e cinquenta e trés a cento e vinte e quatro mil, novecentos e noventa e
oito. Na coluna trés os numeros noventa e quatro virgula seis a cem.
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Tabela 1. Divisdo das matriculas de estudantes em situagdo de deficiéncia: ensino médio
propedéutico, normal e técnico/integrado.

Eixo organizativo dos dados Numero de matriculas %
Ensino Médio propedéutico 118.353 94,6
Ensino Médio Normal/ Magistério 651 0,6
Curso Técnico integrado/ Ensino Médio Integrado 5.994 4,8
Total 124.998 100

Nota. Fonte: INEP (2019).

Na tabela anterior, observa-se o nimero de estudantes em situacao de deficiéncia matriculados em cada categoria
do Ensino Médio. Nota-se que 94,6 %, ou seja, a grande maioria frequenta o ensino médio propedéutico, seguido
do ensino médio integrado com 4,8% e do ensino médio normal com apenas 0,6% das matriculas. Em seu artigo,
Auler (2003) ressalta que o ensino propedéutico é aquele que tem por intuito preparar o estudante para o futuro
e para a realizacdo de exames externos como o vestibular, contudo, vemos novamente que o sistema é falho, pois
poucos sdo os estudantes em situacao de deficiéncia que adentram ao contexto universitario.

Tabela 2. Numero de estudantes com NEE por categoria.

Categoria Numero de matriculas %
Cegueira 6.252 0,6
Baixa Visdo 73.839 0,3
Surdez 20.087 1,8
Deficiéncia Auditiva 36.314 3,3
Surdo cegueira 474 0,04
Deficiéncia Fisica 127.693 11,7
Deficiéncia Intelectual 709.683 65%
Deficiéncia Multipla 61.796 5,6
Autismo 166.620 15,2
Altas Habilidades 48.133 4,3
Total 1.090.805 100

Nota. Fonte: INEP (2019).

Audiodescricdo da Tabela 2: Tabela composta por trés colunas e doze linhas, na cor branca. Descreve o nimero de
estudantes com necessidades educacionais especificas por categoria. Na primeira linha estdo os cabegalhos com os
nomes de cada coluna: categoria, nUmero de matriculas e simbolo de porcentagem. Na primeira coluna, indicando
de cegueira ao total. Na segunda coluna os nimeros seis mil, duzentos e cinquenta e dois a um milhdo e noventa
mil, oitocentos e cinco. Na coluna trés os niumeros zero virgula seis a cem.

Em relagdo as categorias declaradas pelos estudantes e como estdo correlacionadas (Tabela 2), de acordo com os
dados do INEP (2019), a deficiéncia intelectual aparece em maior nimero de matriculas efetivadas (65%), seguida
do autismo com (15%) e da deficiéncia fisica com (11,7%). As deficiéncias evidenciadas em menor nimero de
matriculas sdo a cegueira (0,6%) e a baixa visdo com (0,3%).
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Ressalta-se que um mesmo estudante pode se encaixar em mais de uma categoria/deficiéncia, o que acarretara
em uma diferenga no numero total de matriculas e no nimero de estudantes. Cabe destacar ainda que o numero
total de estudantes na tabela é expressamente grande devido ao fato que os dados levantados através do INEP
(2019), no que diz respeito as categorias, englobarem ensino basico, fundamental e médio de forma conjunta.
Infelizmente o INEP (2019) ndo traz os dados de forma separada, ndo sendo possivel identificar o nimero de
deficiéncia por categoria e série escolar, o que dificulta a clareza, objetividade e a comparagao dos dados tabulados.
Segundo os dados (Tabela 3), o nimero de estudantes matriculados no Ensino Médio Urbano é bem maior do que
o0 numero de estudantes matriculados no Ensino Médio Rural. Enquanto na area urbana tem-se um total de
7.090.129 estudantes, na area rural o nimero é de apenas 375.762 estudantes. Se comparados os dados, teremos
uma porcentagem de 0,5% de matriculas no Ensino Médio rural, contra 99,5 % no Ensino Médio urbano.

Tabela 3. Comparativo de Matriculas do Ensino médio urbano X Ensino médio rural

Ensino médio/ N° de Matriculas % Ensino médio/ N° de Matriculas %
Urbano Rural
Federal 193.892 2,7 Federal 30.221 8,5
Estadual 5.938.951 83,8 Estadual 327.839 87
Municipal 36.616 0,5 Municipal 3.949 1,1
Privada 920.640 13 Privada 13.753 3,7
Total 7.090.129 100 375.762 100

Nota. Fonte: INEP (2019).

Audiodescricdo da Tabela 3: Tabela composta por seis colunas e seis linhas, na cor branca, compara o nimero de
matriculas do ensino médio urbano e rural. Na primeira linha estdo os cabecalhos com os nomes de cada coluna:
ensino médio barra urbano, nimero de matriculas, simbolo de porcentagem, ensino médio barra rural, nimero de
matriculas e simbolo de porcentagem. Na primeira coluna, indica de federal ao total. Na segunda coluna os nimeros
cento e noventa e trés mil, oitocentos e noventa e dois a sete milhdes, noventa mil, cento e vinte e nove . Na coluna
trés os numeros dois virgula sete a cem. Na quarta coluna indica de federal a privada. Na quinta coluna os nimeros
trinta mil, duzentos e vinte e um a trezentos e setenta e cinco mil, setecentos e sessenta e dois. Na sexta e ultima
coluna, os nimeros de oito virgula cinco a cem.

Assinala-se que tanto no Ensino Médio Urbano quanto no Rural, o maior nimero de matriculas é realizado em
escolas estaduais, seguidas das escolas privadas e por ultimo temos as Escolas Municipais.

De acordo com a Resolugdo n? 2, de 28 de abril de 2008, que estabelece diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educa¢do Basica do Campo:

§ 52 - Os sistemas de ensino adotardo providéncias para que as criancas e os jovens portadores de
necessidades especiais, objeto da modalidade de Educagdo Especial, residentes no campo, também
tenham acesso a Educagao Basica, preferentemente em escolas comuns da rede de ensino regular (p. 1).

O dapice do éxodo rural existente no pais ao longo do século XX ao mesmo tempo em que impulsionou o aumento
do ndimero matriculas serem maiores no Ensino Médio Urbano, intensificou a dificuldade dos estudantes que
permanecem na zona rural, concomitantemente para aqueles em situacdo de deficiéncia, a darem continuidade
em seus estudos, visto a necessidade de trabalharem para complemento da renda familiar, por exemplo, a falta de
recursos de transporte, estruturais, formativos, sociais, culturais, dentre outros.
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Ensino Superior

De acordo com os dados do INEP (2019) 8.603.824 estudantes brasileiros efetuaram matriculas em IES em 2018.
Desta amostra, 48.520 declararam fazer parte do grupo de estudantes em situacao de deficiéncia, o que representa
aproximadamente 0,6% quando comparado ao total de estudantes da Educacdo Superior no pais. Diante desses
dados pode-se notar a inexpressividade do nimero de matricula de estudantes em situacdo de deficiéncia no
Ensino Superior, como observado no grafico a seguir.

Grafico 2. Total de matriculas no Ensino Superior x Total de matriculas de estudantes em situa¢ao de
deficiéncia no Ensino Superior

48520; 0.56%

8603824;
99.44%

Total de matriculas B Matriculas estudantes em situagdo de deficiéncia

Nota. Fonte: INEP (2019).

Audiodescricdo do Grafico 2: O grafico contém um circulo com duas cores, sendo a maior parte em azul, indicando
os numeros total de matriculas: oito milhdes, seiscentos e trés mil, oitocentos e vinte e quatro e, o nimero de
porcentagem; noventa e nove virgula quatro. A parte menor, em laranja, indica o nimero de matriculas de
estudantes em situagdo de deficiéncia pelo numero total: quarenta e oito mil, quinhentos e vinte e, nimero de
porcentagem de zero virgula seis.

Destaca-se o uso inadequado e ultrapassado do termo “portadores de necessidades especiais” tanto nos dados
estatisticos do Ensino Médio como no do Ensino Superior pelo INEP, dificultam categorizar de forma adequada e
mais proxima da realidade os estudantes que se declararam em situa¢do de deficiéncia em ambos os niveis de
ensino.

Tabela 4. Numero total de matriculas no Ensino Superior e nimero total de matriculas de
estudantes em situagao de deficiéncia nas instituicdes publicas e privadas.

Eixo organizativo dos dados Numero de matriculas %
Numero total de matriculas / Particular 6.523.678 100
Numero total de estudantes em situacdo de deficiéncia 30.211 0,4
- Particular
Numero total de matriculas- Publica 2.080.146 100
Numero total de estudantes em situacdo de deficiéncia 18.309 0,8
- Publica

Nota. Fonte: INEP (2019).
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Audiodescricdo da Tabela 4: Tabela composta por trés colunas e cinco linhas, na cor branca, descreve o nimero
total de matriculas no ensino superior de estudantes que estdo e ndo estdo em situacao de deficiéncia em
instituicdes publicas e privadas. Na primeira linha estdo os cabegalhos com os nomes de cada coluna: categoria,
numero de matriculas e simbolo de porcentagem. A primeira coluna indica o nimero total de matriculas/Particular
a numero total de estudantes em situacdo de deficiéncia - Publica. Na segunda coluna os nimeros seis milhdes,
quinhentos e vinte e trés mil, seiscentos e setenta e oito a dezoito mil, trezentos e nove. Na coluna trés os nimeros
cem a zero virgula oito.

Na tabela 4, pode-se observar a baixa porcentagem de estudantes que se declararam em situa¢do de deficiéncia
matriculados na Educacdo Superior e a discrepancia existente entre o total de matriculas efetuadas na rede publica
e na rede privada, sendo que enquanto o total de matriculas nas institui¢cGes privadas é de 6.523.678, a educacdo
especial possui apenas 30.211 matriculas, o que corresponde a 0,4% do total. Ja nas instituicdes publicas o nimero
de matriculas é menor, de um total 2.080.146 de estudantes matriculados, 18.309 sado estudantes com NEE, o que
corresponde a 0,8% do total de matriculas.

Todavia, nota-se cada vez mais a presenca desse publico nas instituicdes publicas, inclusive se compararmos o
percentual de matriculas desses estudantes nas instituigdes publicas (0,8%) e privadas (0,4%), temos o dobro dessa
presenca no ensino publico, fato relacionado possivelmente a criacdo de politicas publicas como a Lei n? 13.409
(2016), que passa a incluir a reserva de vagas também para pessoas em situa¢do de deficiéncia nos cursos técnicos
de nivel médio e superior das Instituicdes Federais de Ensino Superior [IFES].

Em relacdo a condicdo de deficiéncia declarada por esses estudantes é possivel perceber a relacdo de diversas
categorias de deficiéncia existentes nas IES brasileiras e como elas diferem entre si. A deficiéncia fisica é a que mais
se destaca (32,3%), seguida da baixa visdo com (27,4%). Outro aspecto a ser observado é sobre a categoria do
autismo, pois se olharmos apenas para o autismo infantil, o nimero de matriculas é baixo, menos de 2%. Contudo,
se levarmos em considera¢do o conceito atual de Transtorno do Espectro Autista, esse nUmero mostra-se mais
significativo, totalizando 1.823 matriculas, o que corresponde a 3,6% de estudantes com TEA no Ensino Superior
brasileiro. Ao olhar para os dados estatisticos dos censos anteriores, trata-se de uma categoria em ascensao nos
Ultimos anos (em 2012 haviam 244 matriculas e em 2019 passou para 1.823, um aumento de 747%). As duas
categorias de deficiéncias onde encontram-se os menores nimeros de estudantes matriculados sdo a sindrome de
Rett (0,4%) e a surdo cegueira (0,3%), conforme pode ser observado na tabela a seguir:

Tabela 5. Numero de estudantes com NEE considerados PAEE

Categoria N° total %

Cegueira 2.598 51
Baixa Visao 13.906 27,4

Surdez 2.556 5
Deficiéncia Auditiva 6.569 13
Deficiéncia Fisica 16.376 32,3
Surdo cegueira 157 0,3
Deficiéncia Multipla 783 1,5
Deficiéncia Intelectual 4,177 8,2
Autismo Infantil 917 1,8
Sindrome de Asperger 584 1,2
Sindrome de Rett 187 0,4
Transtorno Desintegrativo da infancia 322 0,6
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Superdotacdo 1.551 3,1
Total 50.683 100
Nota. Fonte: INEP (2019).

Audiodescricdo da Tabela 5: Tabela composta por trés colunas e quinze linhas, na cor branca, descreve o nimero
de estudantes com necessidades educacionais especificas por categoria. Na primeira linha estdo os cabecalhos com
os nomes de cada coluna: categoria, nimero total e simbolo de porcentagem. A primeira coluna indica a categoria
de cegueira a total. Na segunda coluna os nimeros dois mil, quinhentos e noventa e oito a cinquenta mil, seiscentos
e oitenta e trés. Na coluna trés os numeros cinco virgula um a cem.

Como ocorre nos dados do Ensino Médio, um mesmo estudante pode declarar mais de um tipo de deficiéncia e
sera contabilizado no censo mais de uma vez, comprometendo os dados totais. Sinaliza-se ainda que no Ensino
Médio utiliza-se a categoria “Autismo” e no Ensino Superior “Autismo Infantil”, “Sindrome de Asperger”; “Sindrome
de Rett” e “Transtorno Desintegrativo da Infancia”, diferindo as categorias de um documento para o outro realizado
pelo mesmo 6rgdo publico do governo, algo que denuncia o uso inadequado e desatualizado de termos para
designar esse publico, dificultando a sistematizacdo e comparacdo desses dados, como ja evidenciado por Martins
et al (2018). O correto, como mencionado anteriormente, seria Transtorno do Espectro Autista (TEA), descrito nas
tratativas que referem ao tema no contexto educacional mais recente, conforme referenciado na apresentacao
inicial deste estudo.

Ademais, assim como sugerem Martins et al (2022), o levantamento e identificacdo de estudantes em situagdo de
deficiéncia no espago universitario deve ser estruturado afastando e deslocando o olhar das tipificacdes e das
categorizacbes com base nas dificuldades e limitacbes de um corpo visto apenas pela perspectiva
bioldgica/organica, como ditado nos dados contidos no INEP (2019), mas direcionando o olhar para instrumentos
que sejam capazes de enunciar as necessidades educacionais especificas (NEEs) desses sujeitos, alicercado no
modelo social de deficiéncia.

Grafico 3. Distribuicdo de estudantes com NEE considerados PAEE em instituicdes publicas e privadas
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Nota. Fonte: INEP (2019).
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Audiodescricao do Grafico 3: Grafico composto por vinte e cinco colunas, sendo a de cor azul para representar as
instituicoes publicas e as verdes para as instituicdes privadas. Abaixo das colunas, em uma linha horizontal ha a
descricdo das categorias que vao de cegueira a superdotacdao. Hd também uma linha vertical com os niumeros de
zero a doze mil. Na primeira coluna: o nimero cinco virgula dois seguido do simbolo de porcentagem. Na coluna
vinte e cinco: o numero trés virgula sete seguido do simbolo de porcentagem.

Destaca-se no grafico 3 que a maior ocorréncia foi a deficiéncia fisica. Contudo, apesar do maior nimero de
estudantes desse segmento populacional presente nas instituicdes privadas (10.109), hd uma maior
representatividade desses estudantes nas instituicdes publicas (6.267 - 33,3%) quando comparado a porcentagem
de estudantes que foram considerados com NEE de outras categorias que estdo matriculados nestas instituigoes.
Ao compararmos tais dados com o publico que apresentam NEE nas instituicdes publicas e privadas, nota-se a
semelhanca de representatividade de estudantes matriculados com sindrome de Rett, que é de 0,4 % em ambas as
instituicdes. Nota-se também a semelhanca entre varias outras situacdes declaradas, como a Cegueira,
Surdocegueira, Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia Multipla, Autismo Infantil, Sindrome de Asperger e Transtorno
Desintegrativo da Infancia. Em contrapartida, as representatividades mais discrepantes que se percebe ao
compararmos as instituicdes publicas e privadas, em termos de percentagem, sdo as da Visdo Subnormal,
Deficiéncia Intelectual e Superdotacao.

De acordo com a andlise dos dados do INEP (2019), apesar de ser incipiente, o nimero de matriculas de estudantes
em situacdo de deficiéncia no Ensino Superior vem crescendo. Ao realizarmos um comparativo dos ultimos sete
anos (2013 a 2019), veremos que o numero de matriculas desse publico teve um aumento de 167%, visto que em
2013 havia 29.034 estudantes matriculados, e em 2019 o numero era de 48.520 matriculas. Todavia, mesmo com
esse aumento, as matriculas se apresentam menor quando comparadas ao total, fazendo-se necessdrio
compreendermos de que modo as ac¢des inclusivas podem contribuir para elevar niveis mais elevados de formacao
a todos que desejam ingressar e/ou cursarem niveis mais elevados de ensino.

4. Conclusao

O INEP tem sido responsavel pelo delineamento de indicadores de matricula da presenca desse publico nos
sistemas educacionais de ensino, a partir das orientacdes descritas na PNEEPEI, no Decreto 5.296 (2004) e no
Decreto n? 7.611 (2011), entre outras.

Posto isso, o presente estudo permitiu apresentar e discutir dados do percentual de estudantes em situagdo de
deficiéncia e que, se encontram matriculados no ensino médio e superior, no cenario educacional Brasileiro.

Assim, por meio da andlise dos dados censitarios do INEP de 2019 identificamos que apenas 0,6% correspondiam a
de estudantes declarados em situagao de deficiéncia. Em comparagao ao ensino médio os dados ndo variaram
muito, posto que 1,67% das matriculas efetivadas nos dados amostrais, 0,50% foram de concluintes do ensino
médio, impactando negativamente como esses jovens acessam as instituicdes de Ensino Superior.

A escassez de desenhos e/ou politicas institucionais universitdrias orientadas para esta matéria alertam para o
modo como os sistemas e/ou instrumentos de identificacdo desta populagdo ainda pouco consideram a
compreensao da deficiéncia em uma perspectiva interseccional, envolvendo outros marcadores de vulnerabilidade,
como género, raga, geragao, classe social, etc nos dados censitarios demonstrados.

Se por um lado o estudo, alude para a presenca de estudantes em situa¢do da deficiéncia no Ensino Médio como
uma conquista histdrica no contexto educacional, por outro suscitam alerta para a evidéncia de matricula pouco
expressivas quando comparada a amostra geral dos estudantes sem deficiéncia, principalmente nos niveis mais
elevados de ensino — como no caso do estudo demonstrado.
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Posto isso, discutir politicas em defesa da qualidade da educacdo nestes dois niveis de ensino ndo devem estarem
desconectadas de reflexdes mais pontuais de propostas educacionais e valorizacdo das diferencas, como
caracteristicas constitutivas da singularidade humana, sobretudo dirigidas ao desenvolvimento psiquico, social e
cultural aos bens produzidos materialmente, por uma sociedade mais plural e inclusiva, ao alcance de todos.
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