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Resumo

0 historico elitista da educacio superior na América Latina faz com que o recente ideario e percep¢do quanto a
importancia da inclusdo de grupos minoritarios e com direitos vulnerados nas instituicoes académicas, que ganhou
forca ao final do século XX, seja um dos principais desafios a sua democratizagdo. Embora o debate sobre
inclusdo/exclusdo de vulnerados na educacao superior seja recente na regido, desde a década de 1960 diversos
pesquisadores se dedicaram a analise dos fatores relacionados a estes fendmenos nos sistemas educativos, formulando
teorias que marcaram seu entendimento. Este artigo objetiva recuperar as proposicoes de Pierre Bourdieu, Bernard
Charlot, Bernard Lahire e Alain Coulon sobre o tema, identificando como as contribuicbes destes autores,
paulatinamente, ampliaram o entendimento sobre fatores determinantes & inclusdo na educacéo superior. Com
abordagem qualitativa e apoio na revisdo de obras selecionadas, além da bibliografia da area, o estudo mostra o
actimulo e ampliagdo da compreensao sobre os fatores intervenientes na promogao da permanéncia, aprendizado e
sucesso académico. A visao pautada nas condigdes socioculturais e econdmicas, desvendadas por Bourdieu e Lahire,
explicita elementos que determinam limites ao éxito académico. Lahire e Charlot avangaram na identificacdo da
influéncia das instituicoes e dos atores académicos na reducao dos efeitos das desigualdades sociais, construindo a
perspectiva de promocao da inclusdo. E Coulon explicita que a inclusdo de vulnerados demanda, além de politicas
publicas de assisténcia, politicas institucionais articuladas, envolvendo também a comunidade académica, para
acolhimento e acompanhamento de estudantes, promovendo sua afiliagdo académica. Deste modo, percebemos que a
inclusdo de sujeitos de grupos vulnerados demanda alteragoes na forma com que Estado e instituicbes de educagao
superior desenvolvem politicas de acesso, permanéncia e éxito, visando efetiva democratizagao social.

Palavras-chave: educacdo superior, inclusio, educacdo na América Latina, politica educacional, universidade,
democratizacao, afiliagdo académica, estudante vulnerado, exclusdo na educacao.

Resumen

La historia elitista de la educacion superior en América Latina hace que la reciente idea y percepcion de la importancia
de la inclusién de grupos minoritarios y con derechos vulnerables en las instituciones académicas, que cobro6 fuerza a
finales del siglo XX, sea uno de los principales desafios para su democratizacion. Aunque el debate sobre la
inclusion/exclusion de personas vulnerables en la educacion superior es reciente en la region, desde la década de 1960
diversos investigadores se han dedicado a analizar los factores relacionados con estos fenomenos en los sistemas
educativos, formulando teorias que han marcado su comprension. Este articulo pretende recuperar las proposiciones
de Pierre Bourdieu, Bernard Charlot, Bernard Lahire y Alain Coulon sobre el tema, identificando como sus contribuciones
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han ido ampliando la comprension de los factores que determinan la inclusion en la educacion superior. Utilizando un
abordaje cualitativo y apoyado en una revision de obras seleccionadas, asi como de bibliografia en el area, el estudio
muestra la acumulacion y ampliacion de la comprension sobre los factores involucrados en la promocion de la
permanencia, el aprendizaje y el éxito académico. La vision basada en las condiciones socioculturales y econémicas,
desvelada por Bourdieu y Lahire, explica los elementos que ponen limites al éxito académico. Lahire y Charlot identifican
a continuacion la influencia de las instituciones y los actores académicos en la reduccion de los efectos de las
desigualdades sociales, construyendo la perspectiva de la promocion de la inclusion. Y Coulon explica que la inclusion
de personas vulnerables requiere, ademas de politicas publicas de asistencia, politicas institucionales articuladas, que
involucren también a la comunidad académica, para acoger y acompanar a los estudiantes, promoviendo su filiacion
académica. De esta forma, podemos ver que la inclusion de personas de grupos vulnerables requiere cambios en la
forma en que el Estado y las instituciones de educacion superior desarrollan politicas de acceso, permanencia y éxito,
con vistas a una efectiva democratizacion social.

Palabras-clave: educacion superior, inclusion, educacion en América Latina, politica educativa, universidad,
democratizacion, afiliacién académica, estudiante vulnerable, exclusién en la educacion.

Abstract

The elitist history of higher education in Latin America means that the recent idea and perception of the importance of
including minority groups and those with vulnerable rights in academic institutions, which gained momentum at the end
of the 20th century, is one of the main challenges to its democratization. Although the debate on the inclusion/exclusion
of vulnerable people in higher education is recent in the region, since the 1960s various researchers have dedicated
themselves to analyzing the factors related to these phenomena in educational systems, formulating theories that have
marked their understanding. This article aims to recover the propositions of Pierre Bourdieu, Bernard Charlot, Bernard
Lahire and Alain Coulon on the subject, identifying how the contributions of these authors have gradually broadened the
understanding of factors determining inclusion in higher education. Using a qualitative approach and supported by a
review of selected works, as well as bibliography in the area, the study shows the accumulation and broadening of
understanding of the factors involved in promoting permanence, learning and academic success. The view based on
sociocultural and economic conditions, unveiled by Bourdieu and Lahire, makes explicit elements that determine limits
to academic success. Lahire and Charlot went on to identify the influence of academic institutions and actors in reducing
the effects of social inequalities, building the perspective of promoting inclusion. And Coulon explains that the inclusion
of vulnerable people requires, in addition to public assistance policies, articulated institutional policies, also involving
the academic community, to welcome and accompany students, promoting their academic affiliation. In this way, we
can see that the inclusion of people from vulnerable groups requires changes in the way the state and higher education
institutions develop policies for access, permanence and success, with a view to effective social democratization.

Keywords: higher education, inclusion, education in Latin America, education policy, university, democratization,
academic affiliation, vulnerable student, exclusion in education.
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Introducao

Na América Latina, ainda que em muitos paises a existéncia de instituices de Educacdo Superior (IES) remonte ao
século XVI, estas foram criadas e mantidas para atender a necessidade de formar os quadros dirigentes das Colonias.
Deste modo, elas auxiliavam a marcar no ambito social que, de um lado, havia uma elite letrada e instruida, vinculada
aos colonizadores, detentora do capital econdmico, social e politico; de outro, a maioria da populagéo, constituida por
uma massa de escravizados e por pequenos comerciantes e profissionais liberais, alijada de oportunidades de acessar
0s niveis basicos de escolarizagéo e impossibilitada de buscar e reivindicar alteragdes nesta estrutura (Cunha, 1990).

As guerras e a formacao de Estados independentes, no século XIX, ndo conseguiram alterar de modo significativo o
papel das instituices de Educagdo Superior na regido. O historico da colonizagdo escravagista e exploradora de
riquezas dos séculos anteriores tornava premente aos paises que recém se constituiam iniciar a construgao de escolas
e um sistema publico de educagdo basica; deste modo, as IES existentes se mantiveram espagos frequentados e
direcionados aos interesses da nova elite econdmica dirigente das nagdes que se estabeleciam (Cunha, 1990).

Este atraso histdrico na formagéo de sistemas educacionais nos paises latino-americanos, aliado ao fato de que nas
nacoes colonizadoras deste territdrio as instituicbes académicas nao acompanhavam o desenvolvimento cientifico que
adentrou suas congéneres europeias desde o século XVII', também fazia das IES da regido distantes e alheias & producéo
de conhecimento. Apenas no século XX houve, paulatinamente, a criacao e expansao de universidades dedicadas a
pesquisa, assim como de estruturas de fomento a ciéncia e ao desenvolvimento tecnoldgico (Trindade, 2000). Neste
sentido, Dias (2017) destaca a importancia do Manifesto de Cordoba, em 1918, na luta de grupos ndo pertencentes a
elite por mais oportunidades de acesso as universidades, pela moderniza¢do de suas estruturas e democratizagdo da
gestdo.

Apos a 22 guerra mundial, as universidades de pesquisa ja eram reconhecidas em todo 0 mundo como fundamentais
ao desenvolvimento cientifico, tecnolégico e econdmico dos paises; a democratizacdo do acesso, portanto, era
reivindicada por jovens de camadas populares em todo o ocidente nas décadas de 1950 e 1960 (Dias, 2017). Mas, na
América Latina, apenas no final do séc. XX e inicio do XXl teve inicio, de forma objetiva, a expansao de vagas e a
ampliacao das possibilidades de ingresso a ES para os grupos excluidos. Este processo teve apoio em diversas diretrizes
de organismos internacionais que reconheciam a educagao, inclusive a superior, como um bem pablico e um direito
humano e social (Meneghel et al., 2018).

Este historico elitista denota quanto ainda é recente o ideério e a percepcao de importancia da inclusdo de grupos
minoritarios e com direitos vulnerados nas instituicdes de educacdo superior dos paises latino-americanos, fazendo
com que a alteragdo desta realidade se mantenha uma das principais barreiras a sua democratizacéo (Garcia de Fanelli,
2021). Neste contexto, a compreensdo quanto as formas de modificar o cenario de exclusdo tem sido, nos anos
recentes, um grande desafio para os pesquisadores dedicados a este campo de estudos.

Este artigo objetiva analisar como a inclusao de sujeitos vulnerados na educagao superior foi abordada por autores
que, nas ultimas décadas, foram reconhecidos por sua analise dos fatores determinantes deste fenémeno na educacao.
Nesta perspectiva, foram examinadas as contribuicdes de Pierre Bourdieu, Bernard Charlot, Bernard Lahire e Alain
Coulon sobre a inclusdo e exclusdo estudantil, relacionando-as com a educagao superior, a fim de ampliar o espectro
de abordagem deste fendmeno e fundamentar novas percepcdes sobre o tema no ambito das politicas publicas para
este campo na América Latina.

0 texto foi organizado da seguinte forma: inicialmente, explicitamos alguns conceitos e caracterizamos o debate sobre
inclusao/exclusdo na educagéo superior latino-americana; em seguida, apresentamos brevemente a metodologia. Na
sequéncia, passamos a apreciacao de cada um dos autores estudados destacando, em linhas gerais, suas principais
contribui¢des a compreensao sobre o objeto de estudo; por fim, encerramos o texto com nossas consideracoes finais.

Estado, instituicoes educativas e sujeitos vulnerados na educagéo superior

Quando o fendmeno da exclusdo ou interrupcdo da longevidade escolar é causado pelo desamparo do Estado aos
cidaddos, nao permitindo que estes tenham condictes objetivas ou subjetivas de manterem seus direitos sociais,

* Este foi consolidado com o estabelecimento do modelo de universidade moderna em Berlim, na Alemanha, em 1808, por Wilheim Von Humboldt;
este fez com que a pesquisa, e ndo o ensino, se tornasse a tarefa precipua destas instituigdes (Trindade, 2000).
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dizemos que estes sujeitos sdo vulnerados (Soczek, 2008). A historia de auséncia de politicas publicas para atender as
familias latino-americanas na garantia de direitos basicos como saude, alimentacéo, trabalho, moradia, assim como
educacéo (entendida como oferta de condicbes de acesso, permanéncia e aprendizagem com vistas a concluséo de
estudos), fez com que as instituicdes escolares fossem reprodutoras de praticas de exclusdo de sujeitos vulnerados
pelo Estado (Oliveira, 2020), por meio de praticas pedagdgicas reducionistas (em especial, mas nao apenas, de
avaliagdo), que néo consideravam os estudantes em seus potenciais de aprendizagem.

Dubet (2004) alerta que o modelo meritocratico das escolas, que ignora as desigualdades sociais vivenciadas por
vulnerados, faz com que estes enfrentem, com dificuldades muito maiores que os demais estudantes, os desafios
postos pelas instituicdes convencionais. Por sua vez, Rodrigues (2018) explicita a relacéo entre vulnerabilidade social
e educacional, visivel nas dificuldades de acesso e permanéncia na escola, e no aproveitamento e conclusao das etapas
educacionais. No entanto, as instituicdes escolares, principalmente as publicas, sdo o equipamento estatal mais
frequente dos territorios e principal referéncia das familias para a concessdo e/ou encaminhamento de suporte do
Estado as criancas e adolescentes. Nesta condicdo, cabe a elas estarem atentas as demandas dos estudantes
vulnerados, promovendo seu acesso ao conhecimento e aquisi¢do de cidadania (Libaneo, 2001).

Nas ultimas décadas, diversos pesquisadores se dedicaram a compreensao da relagao entre vulnerabilidade e excluséo,
objetivando identificar as causas do que foi denominado ‘fracasso escolar’. No inicio, ela estava vinculada a elementos
de ordem estritamente econdmica e social; mas, aos poucos, foi revista e houve a construgao de uma nova perspectiva:
a da exclusdo escolar, a medida que o debate incorporou o papel das institui¢des educativas e de seus agentes em
meio a situacdes de abandono e evasao escolar (Patto, 1990).

Embora, na América Latina, estudos e analises sobre o tema nao sejam recentes para a educagao basica, as reflexdes
sobre inclusdo no nivel da educagao superior parecem estar apenas iniciando. Elas comegaram a ganhar relevancia na
| Conferéncia Regional de Educacéo Superior para a América Latina e Caribe® (CRESALC), realizada em Havana, Cuba
(1996); desde entdo, foram incorporadas as Conferéncias Regionais de Educacdo Superior (CRES) e as Conferéncias
Mundiais de Educacdo Superior (CMES)® subsequentes, sendo que a | CMES, realizada em Paris, em 1998, Ihe conferiu
notoriedade (Meneghel et al., 2018).

Sob esta égide, nas ultimas duas décadas, diversos paises da regido viveram forte expanséo de vagas e elaboragao de
politicas de acesso a educacao superior. Para Leite e Genro (2012), porém, este movimento ocorreu visando atender as
necessidades de politicas neoliberais de formacdo de mao-de-obra qualificada’, acentuando um processo de
privatizacdo e de comercializagdo da educagao superior, iniciado na década de 1990. De fato, estudo de Ferreyra et al.
(2017), elaborado para o Banco Mundial, mostra que, entre 2000 e 2013, a taxa bruta de matricula na América Latina
e Caribe aumentou de 21% para 43%, com criagao de 2.300 novas IES e 30.000 novos cursos; a maioria destes, eram
do setor privado mercantil. Cabe considerar, porém, que neste periodo as universidades e a educacao, em geral,
voltaram a ter mais recursos publicos, com maior incremento de estudantes se beneficiando de politicas de acio
afirmativa, que buscaram atingir grupos historicamente excluidos da educacao superior: pessoas de familias baixa-
renda, afrodescendentes, indigenas e pessoas com deficiéncia. Deste modo, com apoio em bolsas de estudo e
financiamento estudantil, os 50% mais pobres da populacéo, que representavam 16% dos alunos da ES em 2000,
passaram para 25% em 2013,

Nao obstante, e a despeito do forte incremento de matriculas na América Latina, seguem altissimos os indices de
desisténcia e evasdo, especialmente no ambito da populagdo de vulnerados, como mostram dados do relatério da
Organizacgao dos Estados Ibero-americanos (OEl, 2024). Para Ferreyra et al. (2017), os principais fatores de evaséo se
relacionam a: despreparo académico (baixa qualidade do ensino médio); falta de recursos financeiros (que faz a maioria
dos estudantes conciliar estudo e trabalho, foco de suas atividades); longa duracdo de alguns cursos; e falta de
flexibilidade para transferéncias entre cursos e instituicoes.

A metodologia de afericio de evasao é controversa em quase todo o mundo, como mostram Coimbra et al. (2021), que
sugerem esta seja definida segundo trés fatores: (i) externalidades - por causas externas, involuntarias e de forca maior;
(ii) para inserc¢ao - busca individual por novas oportunidades de estudo, sem vinculacéo direta com a qualidade do curso

® A CRESALC (1996), preparatoria & Conferéncia Mundial de Educagéo Superior (CMES) de 1998, reuniu paises da América Latina e Caribe para
debater principios que deveriam embasar mudancas nos sistemas de educacédo superior de todo o mundo; ao final do evento, foram definidos
fundamentais, dentre outros: equidade, justica e respeito aos direitos humanos (Bernheim; Segrera, 2018).

® As Conferéncias Regionais de Educagéo Superior (CRES) foram realizadas em Cartagena de Indias (Coldmbia, 2008) e Cérdoba (Argentina, 2018).
As Conferéncias Mundiais, por sua vez, inicialmente ocorreram em Paris (1998; 2009); a ultima foi em Barcelona (2022).

" Segundo as autoras, na maior parte dos paises a expanso se deu no dmbito do sistema educativo privado, com cobranca de taxas de matricula,
ainda que com suporte de recursos publicos, alteragdo dos percentuais orcamentarios para educagdo superior de cada pais e submissdo de
politicas publicas as recomendagdes de 6rgdos financeiros internacionais.
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ou instituicao; (iii) por exclusdo - perda de vinculo devido a um problema social, que acabariam por revelar um fracasso
institucional e/ou a incapacidade do Estado de garantir o acesso a um direito. Seriam motivadores da evasdo por
exclusdo problemas relacionados aos cursos (pratica pedagoégica de docentes; curriculos; distanciamento entre teoria
e pratica); as instituicoes (poucas ou inacessiveis oportunidades académicas; insuficiente estrutura de apoio ao ensino)
e vulnerabilidades sociais (renda, género, raga, violéncia, preconceito, discriminagao, deficiéncia).

A dificuldade de estabelecer parametros comuns de analise da evasdo praticamente impossibilita pesquisas com dados
comparativos na América Latina. No entanto, algumas delas realizadas no ambito dos paises e instituigdes, mostram
que os indices ndo sdo positivos. No caso do Brasil, por exemplo, estudo elaborado pela associacdo de mantenedoras
de ensino superior’, que acompanhou 0s ingressantes entre 2017 e 2021, identificou que 55,5% desistiram do curso;
18,1% continuavam matriculados e apenas 26,3% concluiram no tempo devido. Também Ferreyra et al. (2017), em
pesquisa com paises latino-americanos em 2013, apontaram que dentre a populacao de 25 a 29 anos que havia iniciado
um curso superior em algum momento anterior, cerca de metade néo finalizou seus estudos.

Metodologia

Este texto tem abordagem qualitativa (Creswell, 2010), a medida que analisa processos organizados “em torno do
contexto social, politico ou historico do problema estudado” (p. 209). Ele deriva, inicialmente, de revisdo bibliografica
sobre as politicas de inclusdo de grupos vulnerados na educagao superior, ocorrido na América Latina nas ultimas duas
décadas. E, em momento posterior, efetuamos o aprofundamento no estudo de autores que se dedicaram a
compreensao deste fendmeno com outra perspectiva: a da insergdo destes grupos no interior das instituicdes.

Neste contexto, foram identificados autores que se dedicaram ao estudo da exclusdo/inclusdo educacional, €
selecionadas algumas de suas obras atinentes ao tema. Foram objeto de analise: de Pierre Bourdieu (1930-2002), ‘A
escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura’ e ‘Os trés estados do capital cultural’ (2002); de
Bernard Lahire, ‘Sucesso escolar em meios populares’ (1997); de Bernard Charlot, ‘Da relagdo com o saber’ (2000); e,
de Alain Coulon, ‘A condigéo de Estudante’ (2008). Vale ressaltar que, embora tenhamos concentrado a analise nos
materiais citados, também houve apoio na apreciagao de outras productes dos autores, visando melhor contextualizar
suas contribuicoes.

Este estudo foi fundamentado na analise de contetdo (Bardin, 2021), e tomamos como unidade de analise o0s
livros/producdes selecionados. Nos proximos topicos, vamos expor como cada autor compreendeu o objeto — a
exclusao/inclusio educativa. E como o actimulo de conhecimentos sobre a complexidade deste fendmeno, para além
de um novo olhar sobre ele, permite redimensionar o papel do Estado e, também, das instituicbes, com vistas a
promogao do direito a educagao superior.

Desvelando o fracasso — Bourdieu e Lahire

0 sociologo Pierre Bourdieu pesquisou o papel da escola em face das desigualdades sociais; ele identificou diferencas
significativas entre estudantes de classes populares e os que viviam em ambientes com acesso a cultura e estimulos
de aprendizagem (Bourdieu, 2002b). Bourdieu compara o capitalismo como uma engrenagem mecanica, no qual as
pessoas, a partir de suas condicOes reais de existéncia e de relagdes sociais, que limitam o acesso a escolarizagao.
Esta, por sua vez, gera baixos niveis de qualificacdo para o trabalho, determinando baixa remuneragao e ganhos que
permitem a elas viver apenas em torno da garantia da sobrevivéncia. Neste contexto, tanto a escola e o sistema de
ensino se revelam atuando a favor de uma estrutura social dividida em classes’.

0 autor elaborou o conceito de “capital cultural”, que se apresenta de trés formas ou estados: objetivado,
institucionalizado e incorporado. O capital cultural incorporado é aquele que se torna parte integrante da pessoa,
referindo-se as “disposi¢des duraveis do organismo” e decorrentes de todas as experiéncias de percepgao, apreciagao

® ver: https://www.semesp.org.br/wp-content/uploads/2021/06/Mapa-do-Ensino-Superior-Completo.pdf .

* No que tange ao conceito de dominagéo, Bourdieu concorda com Marx sobre as relagdes de dominagéo e exploragdo social. Contudo, Marx se
dedicou a ‘estrutura’ que a mantém, em suas determinacdes economicas; e Bourdieu, tendo incorporado este aspecto, buscou desvendar estas
relagdes no campo cultural e simbélico (superestrutura). (Burawoy, 2010).
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€ acéo - que Bourdieu (2002b) denominou habitus. O estado do capital objetivado contempla livros, quadros, revistas,
obras de arte, teatros, dentre outros; estes compoem um repertério de conhecimentos que, complementares a escola,
se fazem transmissiveis em sua materialidade. Por fim, o capital institucional ou institucionalizado esta ligado a vida
académica, na forma de titulos e certificados escolares, diplomas ou semelhantes, que legitimam os saberes adquiridos,
estabelecendo uma convertibilidade do capital cultural em capital econdmico, conferindo valor ao investimento escolar.

0 capital cultural resulta, na sua transmissao, portanto, do investimento doméstico, ou seja, da familia - em tempo e
recursos. Por isso, ele é considerado central para explicar sociologicamente a diferenga de desempenho escolar
observado entre estudantes oriundos de diversos meios sociais. A medida que este conceito compreende o processo
de transmisséo da heranca cultural como decorrente das condigdes e origem social da familia, Bourdieu condiciona as
chances de um individuo vivenciar e acessar a cultura (teatros, livros, bibliotecas, eventos culturais e a prdpria escola)
ao capital cultural incorporado pela familia, fundamental para a aprendizagem. Quanto maior ¢ acesso as variadas
formas de capital cultural, melhor sera o desempenho escolar (Bourdieu, 2002b).

No processo de transmissao do capital cultural, sdo beneficiados os estudantes cujos pais, ou mesmo algum outro
familiar, tém nivel cultural mais elevado, concedendo a eles maiores chances de serem bem-sucedidos na
escolarizacdo. Nas palavras do autor: “Compreende-se porque a pequena burguesia, classe de transi¢do, adere mais
fortemente aos valores escolares, pois a escola lhe oferece chances razoaveis de satisfazer a todas suas expectativas,
confundindo os valores do éxito social com os do prestigio cultural” (Bourdieu, 20023, p. 48).

Neste contexto, um dos elementos a destacar no meio familiar e contexto social é a modalidade da lingua falada, pois
a incorporacdo de um vocabulario mais rico permite ao estudante menores dificuldades nas atividades da escola,
conferindo maior destreza na adequagao ao discurso académico: “o que esta implicito nessas relagées com a linguagem
é todo o significado que as classes cultas conferem ao saber erudito e a instituicao encarregada de perpetua-lo e
transmiti-lo”. (Bourdieu, 2002a, p. 56).

Mas, no que refere a educacdo superior, Bourdieu afirma haver uma “inércia cultural”, a medida que haveria “nas
oportunidades de acesso ao Ensino Superior, 0 resultado de uma selegdo direta ou indireta que, ao longo da
escolaridade, pesa com rigor desigual sobre os sujeitos das diferentes classes sociais” (Bourdieu, 2002a, p. 41). Assim,
ao reproduzir as desigualdades da sociedade, o sistema educacional impediria estudantes de classes populares de
chegarem as universidades. Para alterar este sistema, o espaco de socializa¢do e aprendizagem chamado “escola”
precisaria ser reinventado e renovar-se, de modo a contribuir para que estudantes vulnerados também tenham
oportunidades de chegar a escola e nela ter éxito (Bourdieu, 2002a).

Para o autor, portanto, a escola perpetua as desigualdades sociais, e o faz a medida que responsabiliza diretamente o
estudante por seu fracasso, mesmo ap6s uma longa escolaridade (no ensino fundamental, médio ou educagao superior),
muitas vezes paga com sacrificios e que, ao final, concede um diploma talvez ja desvalorizado (Bourdieu, 2002a). Deste
modo o sistema escolar, pautado na igualdade e universalidade, mascara praticas pedagdgicas excludentes, sendo
indiferente as desigualdades reais. H4 uma perversidade neste processo, pois estudantes vulnerados “estardo
destinados a uma exclusdo sem duvida mais estigmatizante e total que no passado: mais estigmatizante na medida em
que tiveram, na aparéncia, “suas chances”, e que a instituicio escolar tende a definir, cada vez mais, a identidade
social [...]”. (Bourdieu & Champgne, 1997, p. 483).

Bourdieu chama ateng&o para ndo incorrermos em uma visao simplista acerca de alguns individuos que obtém “sucesso
excepcional”, identificando-o0 como decorrente de esforgos pessoais ou dons; nestes casos, considera o autor que 0s
individuos conseguiram escapar da logica seletiva e desigual da escola conservadora que destina aos oriundos de
classes desfavorecidas a sua condigao de inferioridade na sociedade. Afirma que pouco se questiona a especificidade
do sistema escolar e seu funcionamento no sentido de conservar a estrutura social, que “transforma as desigualdades
de fato em desigualdades de direito, as diferencas econdmicas e sociais em “distingdo de qualidade”, e legitima a
transmissao da heranca cultural” (Bourdieu, 2002a, p. 59).

Bernard Lahire (1997), também socidlogo, ao pesquisar o fracasso e sucesso escolar nos meios populares na escola
primaria, valeu-se de conceitos de Bourdieu, inclusive o de capital cultural. Lahire avangou na analise de como o acesso
a bens culturais (livros, musica, cinema), além do capital cultural familiar (relagdes sociais, costumes, crencas e maneira
de agir), assim como determinadas herancas culturais, precisam de ambiente e contexto adequados para sua
apropriagdo. A investigacao deste autor mostrou que o desempenho escolar, correspondente ao fracasso ou ao sucesso,
nao esta necessariamente ligado as condigdes socioecondmicas. Pois, ainda que ele tenha clareza quanto a importancia
das diferencas/posicées sociais dos individuos, ele poe em evidéncia razdes culturais mais amplas.
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No entendimento de Lahire (1997), muitos pais se sacrificam para que os filhos prossigam na escola. 0 investimento
na socializagao dos filhos se da de maneira ardua, em um necessario esforgo para que eles acessem estas instituicoes,
incentivando os estudos; assim, tentam prover a prole aquilo que, para eles, foi inacessivel devido a variaveis
econdmicas que fizeram ou fazem parte de suas trajetdrias. Ainda que os pais ndo possam acompanhar os filhos de
forma controlada, se apoiam na possibilidade de que estes desenvolvam autodisciplina para avancar na escolaridade.

A socializagao de um individuo, para Lahire, é dividida em dois periodos: 0 “primario”, vivenciado essencialmente no
meio familiar, e 0 “secundario”, que se da no convivio em outros espagos, com outros individuos — escolas, grupos de
pares, universos profissionais, instituices politicas, religiosas, culturais, esportivas (Lahire, 2015). Essas socializagdes
se complementam, pois, a partir do periodo secundario, os individuos incorporam e ressignificam as referéncias
culturais e sociais recebidas, formando sua identidade (seu pensar, sentir, agir) e definindo sua insergao na sociedade.
“As experiéncias sociais anteriores vividas pelos adultos em universos culturais religiosos, administrativos, politicos,
econdmicos muito diferentes ndo as ajudam a se orientar com facilidade nas novas formas de relagdes sociais” (Lahire,
1997, p. 79); assim, estes percursos de imigragao sdo proximidades e distanciamentos de novas situagoes sociais.

Para Lahire, a linguagem tem importante papel na escolarizagio, pois as estruturas mentais dos sujeitos sao elaboradas
por meio de praticas de linguagem. No processo de incorporacéo de como atuam as estruturas objetivas (0 modo como
sera compreendida a realidade social), a linguagem tem papel fundamental na forma com que as multiplas situagoes
sociais sao assimiladas pelos individuos, o que ocorre de forma interdependente, por l6gicas proprias, sendo as
estruturas cognitivas produtos de interiorizag@o das estruturas objetivas.

Uma questao abordada por Lahire, que afeta a longevidade escolar dos estudantes, é o fato de pais com baixa renda
(e, consequentemente, escolaridade) terem fragilidades de leitura, escrita, calculo e memdria; estas geram dificuldades
e incapacidade de ajudar os filhos em suas tarefas, expondo seus filhos a certos traumas e angustias. A falta de
condictes de transmitir capital cultural de uma geragao a outra também tende a provocar blogueios nos filhos, de forma
que as dificuldades dos pais passam a ser vistas como questdes hereditarias, de familia. O autor observa que estas
situagdes tendem a limitar o acesso de jovens a educagao superior, devido a auséncia de estimulos para que os filhos
se sintam aptos e capazes de ascender a este nivel de formagao. Afinal, na universidade os conhecimentos de lingua e
cultura, ambos presentes nos processos sociais fundamentais, vao ser solicitados de forma rigorosa.

Diante do exposto, Lahire desvenda a razao pela qual o acesso a bens culturais ndo ¢ suficiente para o sucesso escolar;
aponta serem necessarias algumas condi¢des — sociais, educacionais, temporais e estruturantes - para a efetiva
assimilacao de referéncias culturais. Assim, filhos de pais trabalhadores de classes populares ndo alcancam adquirir o
que a escola valoriza, uma vez que ela apenas legitima a heranca cultural das camadas estabelecidas social e
economicamente, e esta fechada as diversidades. Dai a tendéncia de culpabilizagio da familia quando o estudante nao
atende as exigéncias de saberes impostas pelos curriculos. Também por esta razdo, estudantes de classe média ou
periférica tendem a uma trajetoria de aprendizagem mais ardua, intensa e laboriosa, sem ainda contar com o auxilio (e,
por vezes) encorajamento familiar.

Abrindo caminhos a inclusio — Charlot e Coulon

Podemos dizer que os estudos do filésofo Bernard Charlot e do sociélogo Alain Colon deram inicio a uma nova
perspectiva sobre a inclusdo na educacao superior. Charlot (2000), ao abordar a relagao do saber com a escola, afirma
que nao existe o fendmeno fracasso escolar, mas, sim, alunos em situacées de um fracasso decorrente de varios
fatores, devido a forma com que estes sujeitos estabelecem sua relagdo de saber com 0 mundo, consigo mesmos €
com os outros (dimensao epistémica e identitaria). Para este autor, os estudantes precisam estar engajados com o
desejo de saber e aprender; e, para que esta aprendizagem seja internalizada, precisa passar por trés dimensoes: 0
vivido (a informacdo), o percebido (saber) e o concebido (conhecimento). Pois, é nesta relacdo do individuo com o
coletivo (mundo), que se faz a necessaria atribuicdo/compreenséo do sentido, isto €, quando algo passa a adquirir
significado.

Para o autor, a educagao precisa ser compreendida em sua dimensao ampla, envolvendo os ambitos cultural e social,
além da relacdo do sujeito com o aprender. “Estudar a relagcdo com o saber é estudar o proprio sujeito enquanto se
constrdi por apropriagdo do mundo — portanto, também como sujeito aprendiz” (Charlot, 2005, p. 42). Dai a importancia
da conexao entre linguagem e cultura, que se da na escola, dado o vinculo que estabelecem entre saber, sistema
escolar e estrutura das relacoes de classe. Além disso, politicas e praticas pedagdgicas também produzem efeitos sobre
0 sucesso ou o fracasso dos estudantes. Pois estas ndo se ddo na mesma frequéncia, ndo é homogénea e tampouco
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pode ser deduzida somente da posi¢ao social de um sujeito. "Em outras palavras: se quer compreender a desigualdade
social perante a escola, é preciso se interessar por essa relagao” (Charlot, 2005, p. 38).

A relacdo do sujeito com a sua identidade, também tem uma relagdo com o saber, emerge da singularidade de suas
historias, que pode ou ndo ter influéncias do ambiente ou do meio; sendo assim, pode haver sentido ou ndo nas
situagdes inerentes ao grupo social a qual pertence. Isso quer dizer que, nesta dtica, € um equivoco generalizar as
trajetorias dos individuos como se fossem uma s6, de forma determinista; por isso, por mais que as instituicoes
escolares trabalhem em uma perspectiva coletiva de inclusdo, ha de se levar em consideragéo as individualidades
dessas trajetorias, identificando os processos que estruturam a realidade, seja do sujeito, da instituicdo ou de um
sistema. Assim, Charlot considera que, na compreensao do sucesso ou fracasso escolar, as relacoes familiares e a
histdria de vida do sujeito precisam ser analisadas de forma ampla e complexa; como exemplo, indica que dois irmaos
podem ter trajetdrias distintas, mesmo pertencendo a mesma familia.

Nesta perspectiva, podemos depreender que o éxito académico na universidade implica que o estudante tenha, em sua
historia de vida, costumes, habitos, crencas e um sistema de aprendizagem adquiridos ao longo de seu percurso na
educacdo basica. Caso estes elementos ndo tenham sido bem desenvolvidos em sua historia, este estudante precisa
ser acolhido para, de maneira respeitosa, aprender a criar relagdes entre suas vivéncias e as experiéncias com 0s novos
conhecimentos a que esta sendo exposto.

Também as relagbes com professores e colegas sdo fundamentais a aquisicdo de meios para compreender 0 mundo.
Ja observava Charlot (1996) que as amizades nascidas na escola se revelam muito fortes e pesam na historia escolar.
Com relacao aos professores, 0 autor menciona que ha uma forte correlagéo entre “gostar do professor” e “gostar da
matéria” no que refere a aprendizagem. De igual maneira, no que tange a educagao superior, estes aspectos se tornam
elementos de acolhida, identificacdo e pertencimento do estudante a institui¢ao, concorrendo para sua permanéncia
nos estudos.

Mesmo que alguns jovens tenham as condicoes de existéncia estruturadas por iguais vivéncias de relagdes sociais,
isso ndo quer dizer que sejam determinantes na relagdo do saber e com a escola, pois esta é uma relagio singular
(Charlot, 1996). O autor chama a atencao para o fato de que, para alguns estudantes vulnerados, ha um vinculo mais
estreito entre escola e profissdo, pois hd uma tensdo posta na falsa equivaléncia de que o sucesso escolar lhe
assegurara uma “boa vida”, com dinheiro e esperanca de uma “outra vida”.

Por este viés, segundo Charlot, a oferta de condigOes para construir a formagao académica, em um processo atento a
diversidade e ao debate, o qual permite ressignificar experiéncias, necessariamente envolve o professor, a comunidade
escolar e a sociedade. E determinante, portanto, o dilogo e respeito entre professores e estudantes, em uma relagéo
em que o primeiro ndo desiste de ensinar, e 0s demais ndo desistem da escola.

0 socidlogo Alain Coulon (2008), por sua vez, pesquisou as causas pelas quais um grande nimero de estudantes
vulnerados chega a universidade e, logo depois, tranca a matricula ou apenas evade, tardando a concluir sua
qualificacao e, ndo raro, sua insercao no mercado de trabalho. Ele percebeu que muitos vivenciam a entrada na
universidade de forma traumatica e solitaria, principalmente os provenientes da escola publica; estes frequentemente
finalizam estudos fora do periodo esperado, em razéo de percalgos pessoais ou falta de qualidade das instituicdes que
frequentaram.

Para Coulon (2008), todo ingresso na universidade ¢ marcado por estranhamentos que perpassam 0 necessario
processo de aprendizagem do ‘oficio de estudante’ e da aquisi¢do do sentimento de pertencimento institucional. A
aprendizagem deste ‘oficio’ & entendida como o “aprender a tornar-se um estudante profissional” (p. 36), envolvendo
0 que o autor denominou de ‘afiliagao universitaria’, definida como “[...] método por meio do qual alguém [estudante]
adquire um status social novo” (p. 31).

Dentre as varias rupturas na passagem de aluno de Ensino Médio para o estudante de universidade, esta a conquista
da autorregulacdo da aprendizagem; este sera seu oficio, aprender a gerenciar os estudos superiores como um
profissional. A afiliacéo universitaria esta relacionada, portanto, a trajetoria desde a educacéo basica a superior, em um
movimento de evolugdo da condicao de aluno para estudante, de modo a serem adquiridos autonomia nos estudos,
habitos de leitura e escrita, dentre outros. A constituicdo deste habitus permite que um estudante seja reconhecido
como tal (Coulon, 2017, p. 1247). Nas palavras do autor, “Uma nova identidade esta por ser construida, uma nova
relacdo com o saber precisa ser elaborada” (Coulon, 2008, p. 34).

Importa destacar que o tornar-se e sentir-se membro afiliado nao ocorre espontaneamente, mas exige atitude ativa por
parte de cada estudante. Diversos autores destacam que o sucesso académico depende de avangos neste processo,
que tende a ser tranquilo quando a bagagem adquirida na educacao basica foi de qualidade. No entanto, se fracassarem
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na afiliagcio, ndo obterdo sucesso. E os desafios sdo postos, ainda mais fortemente, aos estudantes da primeira geragéo
de suas familias na educagéo superior, pois, geralmente, tém baixa renda (Garcia de Fanelli, 2021).

Coulon (2008, p. 32) considera que os primeiros meses na universidade correspondem a um processo de trés fases:

- tempo do estranhamento, ao longo do qual o estudante entra em um universo desconhecido, cujas
instituicoes rompem com o mundo familiar que ele acaba de deixar;

- tempo da aprendizagem, quando ele se adapta progressivamente e onde uma acomodagao se produz;

- e, por fim, o tempo de afiliagdo [énfase adicionada], que é o de manejo relativo das regras identificando
especialmente pela capacidade de interpreta-las ou transgredi-las.

Para que a afiliagdo ocorra, Coulon (2008) identifica que cabe a universidade responsabilizar-se por agoes de
acolhimento e integracdo dos estudantes a cultura institucional, por meio de politicas de acolhimento, principalmente
aqueles cuja bagagem de formagao educacional basica é defasada. Ele recomenda, portanto, que sejam adotados
dispositivos institucionais para auxiliar o desenvolvimento dos estudantes, em virtude de diferengas na duragdo dos
horarios das disciplinas e ritmo de trabalho; ado¢do de mecanismos para localizarem-se nos espagos institucionais,
que tendem a ser amplos e apresentam muitas divisdes departamentais (assim como siglas), além de tempo para
assimilarem um ndmero expressivo de regras complexas, proprias da academia e intimamente ligadas com a relagéo
com o saber.

A vivéncia nos espacos universitarios, segundo Coulon, tem um papel importante na identidade e cultura estudantis, a
medida que permitem desenvolver um sentimento de pertencimento e de integragdo. Entretanto, nem todas as IES
possuem espacos ampliados de convivéncia. Cabe, ainda, considerar a situacdo dos estudantes trabalhadores, que
dispdem de pouco tempo para usufruir dos ambientes académicos.

Para estar afiliado, o estudante precisa de duas aquisicoes: a afiliacdo institucional e a intelectual. A primeira implica
em conseguir compreender, interpretar e utilizar as regras e os multiplos dispositivos institucionais, localizando-se e
transitando nos espacos académicos. A segunda, denominada afiliagao intelectual, é a capacidade de demonstrar a
aprendizagem do trabalho académico, que exige dominios de “redacao, de expressao oral, de usar a palavra, de ler de
forma eficiente, de concentragdo, de manejar a biblioteca, etc” (Coulon, 2008, p. 236). A afiliacio estudantil, portanto,
nao se limita a compreensao de componentes curriculares especificos dos cursos, mas também envolve a apropriacao
de cddigos, valores, simbolos e linguagens da institui¢ao.

No que corresponde a afiliagao intelectual, Coulon identificou como um problema a escrita académica de estudantes
mais velhos, que trabalham, pois estes abandonaram a leitura ha algum tempo antes de ingressarem a universidade,
em alguns casos, ha mais de dez anos. Nesta condi¢do, tendem a um vocabulario mais reduzido, o0 que constrange
alguns deles a ndo buscar uma participacdo mais ativa das aulas, devido a falta de dominio linguistico. “0O mundo da
universidade ndo é o mundo de todo mundo, o que prova que é um oficio” (Coulon, 2008, p. 99). O autor também
destaca a mudanca de expressdes linguisticas, do tempo escolar para a deste novo mundo (universitario), que aos
poucos precisam ser apreendidas.

Quando os estudantes se sentem afiliados (tanto no plano institucional quanto no plano intelectual), comegam a
reconhecer e assimilar as evidéncias e as rotinas do trabalho intelectual. “Um estudante afiliado sabe ouvir o que ndo
foi dito, sabe ver o que nao foi designado” (Coulon, 2017, p. 1247). Algumas normas sao construidas na ldgica do
raciocinio da propria instituicdo, de forma presumida, de modo que somente um estudante afiliado consegue entender
a informagéo - nao tao clara a todos os que chegam. E todo este processo de afiliagio, de extrema importancia,
demanda que instituices de ensino e seus agentes assumam sua enorme responsabilidade na acolhida dos estudantes,
organizando sua inser¢ao na vida académica.

Para Sampaio (2011), as contribuicdes de Coulon (2008) sdo relevantes por duas razbes. Primeira: ao construir o
conceito de afiliagdo a universidade, o autor auxilia a compreender o fracasso e abandono dos estudantes, trazendo
hipéteses e sugestdes de como trabalhar esse fendmeno. Segunda: ele mostra a importancia de pesquisas com base
na etnometodologia” das ciéncias humanas, a partir do campo do conhecimento e da interacéo que ocorre na troca de
informacoes por meio do convivio social - algo pouco explorado pelos pesquisadores.

Na pesquisa de Coulon (2008), os estudantes fizeram mencéo aos estilos pedagdgicos de alguns professores, apontando
algumas metodologias como pouco eficazes para a aprendizagem. O autor explica que, na educacdo superior, a

" Estudo dos etnométodos que constituem a vida social (Coulon, 2008).
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mudanca no processo de ensino coloca o estudante na posicao de co-responsavel na aquisicao de saberes, o que pode
causar estranhamento em primeiro momento. No entanto, alerta que ndo podem ocorrer posturas arrogantes,
controladoras e autoritarias por parte dos docentes, que dificultam e tensionam a relagdo com os estudantes. Neste
contexto, considera como uma boa pratica institucional que, nas disciplinas dos primeiros semestres, os professores
buscassem conhecer seus estudantes, auxiliando-os a estabelecer uma boa relagao com o saber e, por consequéncia,
com a universidade.

As reflexdes dos autores analisados neste estudo permitem pensar a educagio como um processo historico e cultural,
em que o sujeito experimenta no mundo diferentes vivéncias, umas mais exitosas, outras nem tanto, e as carrega
consigo na escola e na universidade, que devem saber respeitar e acolher sua singularidade. As instituices educativas,
conforme Lahire (2008), sdo os espacos sociais, apos a familia, mais vivenciados pelos estudantes. Cabe a elas,
portanto, promover seu acolhimento, com base nos principios de uma pedagogia que tenha por propdsito valorizar e
fortalecer os estudantes em sua autonomia, a fim de que o processo educativo os apoie a serem sujeitos ativos, desde
0 inicio de sua trajetoria escolar.

Para que isso ocorra, a formagdo docente precisa estar comprometida com o engajamento estudantil na vida
universitaria, de forma a garantir o direito a educacao, por meio de estratégias de permanéncia e obtencao de sucesso
académico. Conforme Farias (2021), compreender as variaveis que impactam nas diferentes trajetdrias ¢ fundamental
para agoes institucionais de inclusdo e enfrentamento dos desafios do contexto universitario.

A inclusdo na educagdo superior, portanto, demanda ndo somente rever organizacéo de conteidos e componentes
curriculares, mas pensar mecanismos de acompanhamento do estudante (tutorias), tendo claro que ele deve ser o
protagonista do seu processo educativo. Pois cabe a ele aprender a ser estudante, em uma evolugéo da sua condigao
inicial, para a qual se faz necessario adquirir autonomia de estudos, habitos de leitura e escrita, dentre outros.

Nessa dimensao, fica clara a necessidade de que os estudantes sejam cuidados e tutorados nas instituicoes de
educacdo superior, para que aprendam a ser e se sintam estudantes, adquirindo "capacidade de transformar as
instrugdes intelectuais, que balizam sem cessar os percursos de um estudante, em ag6es praticas" (Coulon, 2017, p.
1249).

Consideracoes finais

As contribuicdes dos autores analisados para nossa compreensao sobre os processos de inclusdo e exclusao na
educacao superior sdo inestimaveis. Pierre Bourdieu e Bernard Lahire mostram que o movimento de interrupgao de
trajetorias escolares das camadas populares e vulneradas é, em geral, ocasionado pela falta de acesso ou limitacéo de
politicas publicas voltadas a inclusdo. Bourdieu desvela como este insucesso esta vinculado aos conceitos de capital
social e cultural (para além de questoes econdmicas), dando impulso a interpretacao de Bernard Lahire que, a partir
dos mesmos conceitos, analisa como distintas configuracoes familiares e sociais interferem nos resultados escolares
(fracasso/sucesso) e compdem e estruturam uma enorme gama de processos € relagoes sociais.

Bernard Charlot analisa as relagdes estabelecidas pelos estudantes com o saber/conhecimento, por meio de professores
e escola, para a aquisicdo de aprendizagem significativa. E Alain Coulon, ao desenvolver o conceito de ‘afiliacéo
universitaria’, desenvolve a perspectiva de como instituicdes e comunidade académica podem auxiliar no processo de
afiliacdo. Ambos enfatizam a inclusao como resultado do investimento em politicas e programas institucionais, que vao
ao encontro das necessidades dos estudantes, sendo planejadas para e com eles. De outra forma, os estudantes ndo
fardo mais do que buscar atender a sistemas de formagao académica que, por sua natureza intrinseca, sao excludentes,
a medida que visam apenas ‘checar’ o quanto eles correspondem (ou nao) as diversas expectativas impostas pelo status
quo de uma sociedade que apenas legitima as disparidades sociais.

Coulon alerta, direta e indiretamente, que ha necessidade de politicas de promocao a inclusao de estudantes vulnerados
na educacao superior para além das elaboradas por estruturas de assisténcia; pois, em geral, embora o0s apoios
objetivos (bolsas, acesso a restaurantes e moradia universitaria) sejam fundamentais, eles nao sao suficientes para a
permanéncia e sucesso, tampouco para a afiliacdo. Ou seja: é preciso projetos institucionais que, atentos as
vulnerabilidades e especificidades dos grupos vulnerados, se ocupem de mobilizar a comunidade académica (docentes,
colegas, servidores técnico-administrativos) com vistas a inclusao.
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Os autores alertam para a necessidade de os estudantes constituirem autonomia intelectual ao longo do processo de
escolarizagdo. Na infancia e adolescéncia, se eles tém o apoio e incentivo da familia, recebem influéncia da cultura
familiar, criam fortes lagos de amizades com os colegas de escola e frequentam instituicoes escolares que consolidam
praticas culturais e sociais, a construgdo de autonomia é facilitada. Quando acessam a educagéo superior, ja adultos,
embora tenham historias singulares, estdo melhor preparados para construir novas relacoes com a institui¢ao, colegas,
professores e com o saber — para uma nova afiliagdo. Quando, porém, os estudantes e suas familias sdo de grupos
vulnerados, é muito dificil consigam romper, sozinhos, as muitas barreiras para alcangarem a educagao superior € a
afiliagéo académica.

As andlises dos autores tém enorme importancia para a compreensdo sobre como o historico elitista com que foram
instituidas e organizadas as institui¢des de educacéo superior da América Latina tém contribuido, ha séculos, para a
inclusdo de sujeitos vulnerados na educacéo superior. No processo de afiliagdo, é importante haja dois movimentos: a
mobilizagdo do estudante na aprendizagem do oficio de estudante e, também, a responsabilizagdo das instituicoes,
como um todo, na oferta de planos e estratégias para incorporar trabalhadores-estudantes, sem capital cultural e
autonomia nos estudos, e sem saber como lidar com o universo académico que lhes é, em tudo, absolutamente
estranho.

Ainda que haja politicas de inclusdo para o acesso destes grupos, as debilidades da formagao na educacéo basica, a
falta de recursos para se adaptarem as praticas universitarias (em especial adequacao de linguagem) e a auséncia de
politicas de afiliagio faz com que as condictes de permanéncia sejam afetadas. As instituicoes de educagao superior
nao podem, portanto, se manterem como um sistema elitista, que reafirma desigualdades e exclui cidaddos. Ha que
avancar em outras formas de organizacao, de modo que, sem deixarem seu papel de promotoras da cultura cientifica
e académica, também sejam promotoras de equidade e inclusdo social.

Cabe as universidades, portanto, repensar metodologias e praticas docentes, que tendem a ser pouco atrativas e
descontextualizadas da realidade dos estudantes (Farias, 2021). E, ao Estado, rever os processos de formagcao inicial e
continuada de professores, desde a educagéo basica, assim como 0s pisos salariais e planos de promogao de carreira.
A auséncia de politicas de valorizagdo destes profissionais é preocupante, pois praticamente ndo existem cenarios
promissores para a carreira docente nos paises da América Latina (Gatti, 2017).

Os problemas relacionados a inclusdo na educacao superior ainda sao direcionados aos estudantes, que terminam
penalizados por fendmenos ou problemas que estao fora de sua algada. Cabe as institui¢des assumir a responsabilidade
pela afiliacdo, além de qualidade. E, ao Estado, pensar em politicas publicas para este campo na América Latina, para
que o acesso, permanéncia e éxito na formacao, fundamento da democratizacéo, esteja presente em toda a América
Latina. Em uma sociedade justa, ndo podemos perder de vista a igualdade de oportunidades que tem a finalidade de
reduzir as desigualdades sociais (Dubet, 2004), principalmente no sistema educacional.
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