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Resumen

Este trabajo se inscribe en el campo de la reflexion sobre las cuestiones educativas, en particular sobre los
sentidos que aparecen cuando se entrecruzan las nociones de escuela secundaria, obligatoriedad y educacion
de adultos. En la Republica Argentina se ha instaurado la obligatoriedad legal de la escuela secundaria desde
el afio 2006. Dicha obligatoriedad implica nuevos desafios, en especial a la Educacion Secundaria de Jovenes
y Adultos que en el caso argentino implica pensar en los sectores vulnerados y excluidos socialmente. Pensar
en el sentido, en el para qué de una escuela secundaria obligatoria destinada a esta poblacion puede o deberia
ser el punto de partida para enfrentar los desafios.
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Abstract

This article is part of the field of reflection on educational issues, in particular on the meanings that appear
when the notions of secondary school, compulsory education and adult education intersect. In the Argentine
Republic, the legal obligation of secondary school has been established since 2006. This obligation implies new
challenges, especially in the Secondary Education of Youth and Adults, which in the Argentine case implies
thinking about the socially excluded and vulnerable sectors. Thinking about the meaning, the purpose of a
compulsory secondary school for this population can or should be the starting point to face the challenges.
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Introduccion

El objetivo de este trabajo es presentar algunas reflexiones sobre la extension de la obligatoriedad de la escuela
secundaria y su impacto en la modalidad de jovenes y adultos en la Republica Argentina y forma parte del
trabajo en el proyecto de investigacion desarrollado en la Universidad Nacional de Tres de Febrero
“Conceptualizaciones sobre escuela y ensefianza en el Nivel Secundario. Continuidades y rupturas respecto de
los Niveles Inicial y Primario”. Reflexiones que se intentaran articular a partir de los diferentes sentidos que
pueden construirse sobre la escuela secundaria, y sobre la modalidad de jovenes y adultos. ;Por qué preguntar
acerca del sentido de la escuela secundaria de adultos en este escenario? Porque se sostiene que esta renovada
obligatoriedad trae al dialogo, entre otras cuestiones, el intento de responder a la simple y compleja pregunta
de para qué sirve una escueéla.

Pregunta que la Modernidad parecio haber resuelto cuando se crearon los sistemas educativos nacionales y a
las escuelas primarias se les otorgd las funciones de alfabetizar, educar a la razon y formar al ciudadano. Pero
que en el caso de la escuela secundaria parecié no estar tan claro cuando se armaron diferentes trayectos o
modalidades para los Nacionales, los Comerciales, los Técnicos y los Normales. Las funciones oscilaban entre
formar a los doctores o clase dirigente, a los cuadros medios de las actividades del comercio o de las fabricas
0 a los maestros. Pero en todas, estaba presente el sentido unificador de continuar con las funciones de la
escuela primaria, complejizandola en cada trayecto con el gran objetivo de que funcionara mejor la nueva
sociedad de los estados nacionales capitalistas. Como sefialaba E. Durkheim (1924), desde una racionalidad
positivista ciertamente relevante dentro de la tradicion pedagdgica moderna, la educacion debia ser una y
multiple, para lograr que cada uno desarrollara de la mejor manera el lugar que la divisién social del trabajo
que le habia destinado.

La pregunta sobre el “para qué” sirve la escuela, sufrio modificaciones en sus respuestas a lo largo del tiempo
y se fueron amalgamando en la configuracion especifica de las instituciones. Distintas formas de pensar la
escuela fueron incidiendo en su devenir, casi siempre en clave de sefialar una critica y proponer un nuevo
camino a seguir. Formas que se inspiraban en maneras de pensar la sociedad, la escuela, el sujeto y que
modificaban ese sentido, pero siempre dentro de un esquema de horizonte seguro: el progreso dentro de la
sociedad capitalista que sostenia al estado nacion. Con la escuela o sin ella (en el caso de las teorias
reproductivistas), se planteaba con seguridad la idea de que mediante la educacion se caminaba hacia un mejor
momento de la humanidad.

Pregunta que a pesar de sus modificaciones parecia tener certezas, hasta estos tiempos. Tiempos actuales que
se describen como Crisis de la Modernidad, que si bien sigue confiando en la escuela al mismo tiempo la
percibe como una institucion sin un claro para qué, como una cascara vacia. Crisis de la Modernidad que se
transforma en crisis de la escuela, pero que se suele analizar desde parametros emergentes (los contenidos
que no saben los estudiantes o la “falta de respeto”) pero que no tienen presente la profundidad de la misma.
En este escrito se sostiene que la crisis de la escuela es del sentido de la institucion, producida a causa de que
el contexto ha cambiado profundamente. Esa “actitud moderna”? como forma de conocer, interpretar, dar
sentido y organizar al sujeto y la sociedad, se ha modificado de una manera radical, tanto que muchos sefialan
la idea de su superacion en la post modernidad. De modo que si aquel momento que la vio nacer y la hizo
triunfar como una “maquina de educar" (Pineau, 2001, p.30) esta en crisis, ello afecta el acontecer de la escuela
desde los cimientos de su sentido.

Pregunta que se profundiza en el caso de la escuela secundaria de jovenes y adultos en una doble direccion.
En primer lugar, porque el novedoso mandato de la obligatoriedad inserta una cufia en el analisis de la funcion
de la escuela secundaria en general. El hecho de que ahora todos/as deben ingresar, aprender y egresar con
saberes significativos, profundiza la crisis del sentido: nuevos publicos diversos estallan los diversos sentidos

® M. Foucault, en su andlisis del texto de I. Kant “;Qué es la llustracion?”, propone “...considerar a la modernidad mas bien como una
actitud que como un periodo de la historia. Con “actitud” quiero decir un modo de relacion con y frente a la actualidad; una escogencia
voluntaria que algunos hacen; en suma, una manera de pensar y de sentir, una manera, también, de actuar y de conducirse que marca
una relacion de pertenencia y, simultaneamente, se presenta a si misma como una tarea. (...). Por lo tanto, mas que querer distinguir
el “periodo moderno” de las épocas “pre” o “postmoderna”, creo que seria mejor indagar sobre como la actitud de modernidad, d esde
su propia formacion, se encuentra en lucha con actitudes de “contra-modernidad” (Foucault, 1984, p. 94).
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originales. Pero ademas en segundo término, la secundaria de jovenes y adultos también ha sido una escuela
en busca de su sentido desde sus origenes, bisqueda que en tiempos como los actuales encierra desafios
complicados y al mismo tiempo interesantes.

El recorrido de este trabajo se orienta, a partir de la problematizacion de la nocion de escuela y su sentido en
general, a focalizar en escuela secundaria y en la modalidad de adultos, con el eje articulador de la pregunta
por el sentido de la funcion en este contexto de Crisis de la Modernidad. Una vez ubicada la caracterizacion de
la crisis del sentido, se propondran algunas lineas de pensamiento que permitan avizorar otros horizontes como
manera de salir de cierto clima de época de critica escéptica que pareciera decir que todo ha caido en tal
declive que resulta imposible modificarlo.

Escuela... ;de qué escuela hablamos?

El punto de partida es sostener que no existe un sentido unico para la educacion y por consiguiente para la
escuela, en contraposicion a cierto sentido comun que suele circular en discursos mediaticos y en las
instituciones. En los ultimos tiempos, esa unicidad parece estar construida en gran parte por la nueva
“autoridad” de las pruebas internacionales. Una buena educacion es la que rinde bien en PISA con lo cual el
sentido de la escuela es formar para el mundo del trabajo, de acuerdo a los mandatos del mercado. Por otra
parte en las instituciones, pareciera existir un malestar expresado “... en la desvalorizacion social de la
escuela, en la pérdida de atributos ponderados en el pasado que constituyen lo infantil o en la dificultad o
imposibilidad de la ensefianza como tarea en el presente.” (Graziano, 2015, p.126). En ambos casos, podria
sefialarse que la escuela esta en crisis y aparecen dos visiones, una hacia el futuro y otra desesperanzada.
Dicho en otros términos: o bien la escuela se adecta a evaluaciones externas y se somete a criterios de eficacia
como forma de su “modernizacion”; o bien se asume su pérdida que no es posible de ser recuperada. En ambos
casos esta presente la idea de que la educacion y la escuela se piensan de una tnica forma. Por esta razon se
plantea la importancia de repensar el problema superando visiones dicotdmicas y asumiendo que no hay un
unico sentido posible para pensarlas. En esta linea se pueden seguir los conceptos de C. Cullen (2004) acerca
de que la educacion es una practica social discursiva que adquiere diferentes sentidos, de acuerdo a las
razones de educar que la legitimen.

Escuela que en el presente es rememorada como una escuela Unica®, pero que fue pensada, justificada,
fundamentada desde distintas perspectivas. Puede hipotetizarse que esas diferencias en un principio se
saldaron con el triunfo de una pedagogia tradicional normalizadora (Dussel y Caruso, 1999), pero sobre la cual
fueron resurgiendo otras opciones. Siguiendo a C. Cullen (2004) se puede sefalar que esas diferentes razones
de educar se estructuran a partir de dos concepciones, las naturalistas y las histéricas. Las primeras,
comprenden las racionalidades metafisica y positivista, y las segundas, las racionalidades ilustrada y
pragmatica. Concepcion naturalista “que pretende fundar las razones de educar en una racionalidad capaz de
comprender la educacion como un mero desarrollo de posibilidades, regido por leyes naturales.” (Cullen, 2004,
p.19). Dentro de esta concepcion, se incluyen las racionalidades metafisica, que busca realizar las
potencialidades que la naturaleza le asigna al hombre, y la positivista, que busca fundamentar el naturalismo
en la palabra autorizada y verdadera de la ciencia positivista. En contrapartida, la concepcion historica,
“...pretende fundar las razones de educar en una racionalidad capaz de comprender las educacion como una
practica historica, mediada por acciones sociales.” (Cullen, 2004, p. 19). En esta concepcion encontramos las
racionalidades ilustrada, que propone la construccion del sujeto ilustrado por medio del buen uso de la razén,
y la pragmatica que supone la socializacion de los sujetos para vivir en una sociedad democratica y al mismo
tiempo progresar individualmente.

Con la advertencia del parrafo anterior, se intenta sefialar que, desde sus primeros pasos, la escuela tuvo
diferentes maneras de pensarse, mas alla del relato unificador de la escuela sarmientina que llega hasta
nuestros dias’. Diversidad que de alguna manera va a complejizarse luego con la critica de las teorias

°En un trabajo de investigaci6n reciente los docentes encuestados manifestaban una claridad mayor sobre la escuela del pasado en un
sentido de que sus funciones de uniformidad y homogeneizacion estaba claramente expresadas. (Graziano, 2015)

*En el afio 2008 el gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires impuso la obligatoriedad de entonar el himno a Sarmiento en todos
los actos escolares, como una forma de reconocimiento de esa escuela. No existieron demasiadas oposiciones, salvo las de algunos
sindicatos, lo cual hablaria de un cierto consenso entre los sujetos que conforman la comunidad educativa.
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reproductivistas que cuestionan la relacion de la escuela con la sociedad sosteniendo, entre otras tantas
razones, que la escuela es un formidable aparato de sostenimiento ideoldgico (Althusser, 1984) con el objetivo
de reproducir las injusticias sociales capitalistas. Mas alla de las criticas radicales hacia la escuela, puede
sefalarse que existia todavia una utopia posible en estos pensadores: la revolucion socialista que acabaria con
las injusticias. Cuando la humanidad hubiese llegado a ese mejor lugar social, seria el momento de rearmar a
la escuela.

Mas alla de la diversidad, puede sefalarse que la escuela continuaba construyendo un relato unico de
valoracion como espacio de /a2 educacion. Pedagogos tradicionales, escolanovistas o hasta los criticos no
reproductivistas disentian en sus concepciones pero se unian en un optimismo pedagégico de una escuela
Unica. El problema que se presenta en la actualidad — entre otros- es que asistimos a la “caida de los grandes
relatos” (Lyotard, 1987) de los cuales la escuela formaba parte y en un rol casi estelar. Como se citaba
anteriormente, estamos atravesando tiempos descriptos en clave de una diferencia sustancial con la
Modernidad, descriptos como Posmodernidad o Crisis de la Modernidad. Podria sefialarse que si ese contexto
que la inventd y le dio sentido ha cambiado, la escuela casi necesariamente deberia estar en crisis, porque los
fundamentos, las bases que la construyeron parecieran estar casi en las antipodas.

En resumen, se propone cierta prevision, cierto alerta para analizar las instituciones escolares. Asi como circula
un pensamiento mas plural que habla de infancias o juventudes, deberiamos hablar de escuelas, de razones
de educar, de ideas plurales cruzadas por esas concepciones y racionalidades y que, ademas, estan
atravesando estos tiempos de “nombres desnudos y sujetos desfondados” (Cullen, 1999, p.10).

Con esta prevision no pretende negarse la existencia de una crisis de la escuela y de la educacion, sino plantear
la pregunta acerca de la misma, intentando sefialar que en primer lugar y ante todo es una dificultad de poder
expresar de manera mas 0 menos consensuada para qué sirve una escuela. Parafraseando a Cullen (1999),
sabiendo que no existen respuestas tnicas, no caer ni en el fundamentalismo que afiora a la escuela del pasado
o la liga a modelos universales examinatorios, ni en el escepticismo de que no conduce a ningun lugar. Insistir
con inteligencia critica en imaginar otras escenas posibles para las escuelas, en las cuales todos los mundos
posibles tengan cabida, para enriquecerse y enriquecer a los otros y otras.

Escuelas secundarias... en cuales estamos pensando?

La escuela secundaria ha sido declarada obligatoria en la Argentina a partir del afio 2006, hecho que implica
grandes desafios para un nivel educativo que nacidé para educar a las elites gobernantes y luego fue ampliando
el acceso, pero sin perder la selectividad que implicaba que no todos los que ingresaban fuesen a finalizar sus
estudios.

Escuela secundaria a la cual - en contraposicion a la escuela “unica” primaria - las diferencias la atravesaron
desde su origen. En primer término, porque se armaron diferentes trayectos o modalidades para los Nacionales,
los Comerciales, los Técnicos y los Normales. El curriculum humanista y general de las Nacionales, los
conocimientos organizados alrededor de diferentes campos del saber de los Comerciales, Técnicos y Normales,
se constituian en caminos totalmente diferentes para los hombres que tomaban cada uno de ellos’. Las
funciones oscilaban entre formar a los docfores o clase dirigente, a los cuadros medios de las actividades del
comercio, 0 de las fabricas, o formar a los maestros. Es decir, que si hablasemos desde un punto de vista de
las cuestiones estructurales, desde el inicio deberiamos hablar de escuelas (en plural) del nivel secundario.

Sobre esas diferencias estructurales, se pueden sefalar otras divergencias hacia el interior de una de las
modalidades mas prestigiosas’, los Colegios Nacionales. Por ejemplo en las Escuelas Nacionales los primeros

°A esto puede agregarse la imposibilidad de pasaje entre una y otra modalidad con reconocimiento de trayecto previo. Recién en 1943,
el plan Rothe incluye alguna posibilidad de circulacion entre modalidades.

®La caracterizacion de prestigiosa se basa en el hecho de que fue el primer tipo de escuela secundaria encarada por el naciente Estado
Nacional, pero ademas para formar a las clases dirigentes y en muchos casos sobre la base de los colegios preparatorios para la
Universidad como el caso del Nacional Buenos Aires. De alguna manera se intenta sefialar que este tipo de escuela ha sido un faro que
gui6 a toda la escuela secundaria como modelo de excelencia.
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afios fueron surcados por discusiones sobre su curriculum, si debia formar al hombre en general o preparar
para la universidad:

En las décadas de 1860 y 1870 se incluyeron trayectorias comerciales y otras carreras especiales... el plan
suponia no solo una formacion general en ciencias y letras, sino que la combinaba con una preparacion
especifica para distintas actividades profesionales. ... El objetivo de este tipo de instruccion era dar una
formacion general que no so6lo sirviese para seguir estudios en la universidad, sino para distintas
ocupaciones y preparar para todas las carreras activas de la vida social (Schoo, 2012, pp. 94y 95).

Sobre este particular, Amancio Alcorta sostenia que se “debia instruir al hombre en cuanto hombre, no médicos
ni jurisconsultos... sino una formacion integral, que cuidara los aspectos intelectuales y estéticos, de manera
de desarrollar armoniosamente las facultades del individuo” (Schoo, 2012, p.95). Estas discusiones darian
cuenta sobre una diversidad de origen sobre el sentido de la escuela secundaria, donde ya estarian presentes
dos respuestas posibles a la pregunta de para qué sirve una escuela.

Pero a esa diferencia en los trayectos, puede contraponerse una unidad en cuanto a un objetivo de orden mas
amplio, un sentido unificador de continuar con las funciones de la escuela primaria, complejizandola en cada
trayecto con el gran objetivo de que funcionara mejor la nueva sociedad de los estados nacionales capitalistas.
El caracter multiple de la educacion de Durkheim que citamos anteriormente para lograr que cada uno
desarrollara de la mejor manera el lugar que la division social del trabajo le habia destinado. Formar hombres
para ocupar los puestos que les sefiald el destino, en clave de adaptacion a un status quo que se mejoraria si
cada engranaje cumplia con su funcion. Un mismo camino mas amplio con ramificaciones que se unian en la
conformacion de una nacion capitalista y civilizada que vencia a la barbarie.

Escuelas diferentes pero que podemos ubicar con otro patrén comdn: muy pocos accedian. Paulatinamente se
fue ampliando la cantidad de sujetos que llegaban a las escuelas secundarias, pero continuaba la selectividad.
La matricula de ingreso se ampliaba, pero persistia la seleccion: pocos terminaban, mas que antes, pero no
todos. Siguiendo lo sefialado por Terigi (2008), una hipétesis que podria sefialarse es que los contenidos tenian
una mayor preeminencia que los sujetos. La division por materias, con docentes que se formaban en la
especificidad de las mismas, pareceria sefialar que lo importante eran los saberes y si algunos sujetos no
llegaban a aprehenderlos, era consecuencia de una seleccion natural.

Instituciones diferentes desde lo estructural y con preguntas que demostrarian diferentes sentidos para
pensarlas, pero unidas tanto por el relato de estar construyendo un pais que se insertara en el concierto de las
naciones civilizadas, como por la selectividad que planteaban sus contenidos, en una especie de darwinismo
educativo bien ponderado. Una cierta idea de escuela secundaria de excelencia que nos llevaria hacia una
mejor sociedad, encubria las diferencias entre las modalidades que desde el origen se habian profundizado.

Podria sefalarse que la idea de selectividad perdura hasta el regreso de la democracia en el afio 1983, luego
de la dictadura nombrada como Proceso de Reorganizacion Nacional. Paulatinamente la escuela secundaria
empieza a ser cuestionada en su patrén selectivo, camino que pareceria finalizar en la obligatoriedad del nivel
en el afio 2006.

Obligatoriedad que implica una ruptura muy fuerte del sentido. Si la escuela secundaria se construyd sobre el
concepto de una educacion para unos pocos o para algunos mas, pero no para todos; la obligatoriedad plantea
el horizonte conceptual de que todos tienen que entrar, todos tienen que aprender y, como consecuencia, todos
tienen que egresar. No es lo mismo educar para que el que tenga la capacidad llegue, a educar para que todos
lleguen. Esta Ultima idea que suena simple, de alguna manera la tuvo incorporada la escuela primaria. Sin
negar los mecanismos encubiertos de exclusion que develaron las pedagogias criticas, la primaria debia llegar
a todos y todos estaban obligados a ir a la primaria. La secundaria, por el contrario, nacié con “la marca en el
orillo” de la selectividad por la excelencia. Podria sefialarse que el nivel medio puso por encima la excelencia
de los contenidos: se debia llegar a determinados saberes, a los cuales no todos podrian acceder. La
obligatoriedad plantea el escenario contrario y obliga a preguntarse unay otra vez, por qué y para qué. Por qué
y para qué todos deben completar la secundaria, por qué y para qué todos deben completar cuéles secundarias.
Preguntas simples y profundas a la vez, que deberian ser el punto de partida de la reflexion.
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Si como se sefialara en el apartado anterior la crisis del aparato escolar obedece en gran parte a la Crisis de la
Modernidad que lo inventd, para la escuela secundaria esta situacion pareceria ser mayor. Sobre la caida de
su sentido politico unificador’ mas amplio que encorsetaba las diferencias, se le propone otro cambio abismal:
la obligatoriedad. Si la crisis mas amplia plantearia un horizonte de volver a pensar las modalidades,
orientaciones o trayectos diversos por el desdibujamiento de las ideas modernas de nacion y trabajo; el
paradigma de la obligatoriedad le suma otra grieta a la sélida secundaria moderna. Porque pensar que todos y
todas tienen que aprender, implica necesariamente poner en cuestion qué saberes tienen que aprender todos
y todas. Todos y todas, ¢podrian y/o deberian aprender una gran cantidad de materias hasta un nivel de
complejidad como lo planteaba la “gloriosa escuela secundaria”®?

Secundarias de adultos y jovenes... ;cuales escuelas para cuales adultos?

La misma definicion de educacion de adultos es compleja desde su punto de partida: puede referir a una gran
cantidad de practicas como la alfabetizacion, la preparacion como mano de obra, experiencias de desarrollo
comunitario, educacion permanente y la educacion secundaria, entre otras. Por ese motivo, algunos autores
plantean la dificultad para elaborar una definicion que englobe a todas las experiencias.

Esta diversidad obliga a plantear de qué educacion de adultos hablamos. En Latinoamérica, como bien sefialan
Svedrilck y Costas (2008), esta modalidad ha sido tradicionalmente la ultima oportunidad de acceso al derecho
de la educacion para los sectores populares y marginados de la sociedad. Pero ademas en los ultimos afios se
le ha sumado la palabra “jovenes” denotando la incorporacion de esa franja etarea, que comparte la
marginacion con los adultos. Dada la extension de este trabajo se toma una de las ofertas de educacion
secundaria de jovenes y adultos por considerarla la primera experiencia pensada especificamente para este
sector social.

Las escuelas secundarias de adultos comenzaron a ampliarse a partir de la expansion de la cobertura del nivel
secundario en un contexto en el cual pueden sefialarse dos miradas pedagdgicas contrapuestas. Por un lado,
las miradas desarrollistas que planteaban la necesidad de brindar las herramientas que ese capital humano
(los adultos pobres) no tenian y que por ello resultaban desempleados. En el otro extremo, las pedagogias de
la liberacion con Paulo Freire como exponente imprescindible, que sefialaban la injusticia de la pobreza en
general y la necesidad de una educacion que reformara esa estructura social injusta. En medio de esa batalla
de ideas, nacen los Centros Educativos de Nivel Secundario (CENS), como intento de adecuacion del nivel a
esos sujetos adultos’. Surgieron en articulacion con empresas y organismos estatales para los empleados de
las mismas, con una fuerte impronta laboral: los titulos que otorgaban tenian la orientacion vinculada a la
empresa con la cual el CENS estaba conveniado. En un primer momento esa impronta laboral predominé hasta
el punto de que su certificacion de finalizacion no habilitaba para continuar en la Universidad.

Los tiempos cambiaron, el mundo laboral se modifico, crecieron los desempleados y con la transferencia de
las escuelas secundarias nacionales a las provincias en los afos noventa, puede decirse que los CENS
terminaron de perder su especificidad original. Por ejemplo en el caso de la Ciudad de Buenos Aires, hasta el
afo 2019 continGan vigentes los planes de estudio de los afos ochenta, las instituciones conveniantes

"Solo por citar un ejemplo de esa caida pude citarse la pérdida de poder de los estados nacion frente a por ejemplo a los poderes
econémicos que pueden generar un golpe de mercado como en el caso de la India en el afio 2004: “En la democracia india, la mayor del
planeta con casi 380 millones de electores, el pronunciamiento popular que habia entronizado como presidente a Sonia Gandhi,
candidata del opositor Partido del Congreso, sucumbi6 ante la presion corporativa de los grupos de poder transnacionales con intereses
en el pais. El lunes 18 de mayo, la Bolsa de Bombay registré el mayor derrumbe en sus 125 afios de existencia, con una caida promedio
del 12 por ciento. Pocas horas después Gandhi renuncid a asumir el gobierno.” (Diario La Vozonline, 2004, junio 5).

®En el momento de anunciar la nueva escuela secundaria que proponia cambios profundos para garantizar el ejercicio del Derecho a la
Educacion, la entonces Presidenta Cristina Fernandez de Kirchner expresaba:"Volvemos a nuestra querida y gloriosa escuela
secundaria, aquella que nos formé y con la que hasta podiamos prescindir de la universidad, porque nos daba las herramientas
suficientes" (Diario Ambito.com, 2010, Febrero 17). Mas que una critica puntual a la Presidenta el ejemplo busca mostrar la
contradiccion entre el nicleo de cambios propuesto en la Ley y la escuela afiorada, incluso por quien lleva adelante la reforma.

* Como muestra de la tension en la cual surgen los CENS puede sefialarse que la primer institucion se concreta durante el periodo de
la dictadura de Ongania, pero durante el corto gobierno de Héctor CAmpora se lleva adelante la CREAR (Campaifia por la Reactivacion
Educativa de Adultos para la Reconstruccion) con una clara y explicita impronta freireana.
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desaparecieron casi en su totalidad y los docentes no tienen formacion especifica para la modalidad, entre
otras cuestiones que marcan esa pérdida del sentido de origen.

Retomando el eje del texto, si la escuela esta en crisis y sobre esa crisis se superponen las caracteristicas de
la crisis que produce la obligatoriedad de la escuela secundaria, en los CENS se suman la ausencia de politicas
publicas que imaginen otros modelos instituciones posibles, con otras ofertas que se constituyen en fuertes
criticas a su tarea. Las preguntas sobre la escuela secundaria, se resignifican cuando pensamos en jovenesy
adultos de sectores vulnerables. ;Qué sentidos podrian pensarse para una secundaria a la cual todos los
jovenes y adultos deberian asistir, aprender y - por haber aprendido- lograr una certificacion?

Diversidad y critica

Se han intentado sefalar tres niveles en los que se expresa la diversidad en torno a la institucionalidad
educativa que va de lo general a lo especifico del problema: no existen ni una Ginica manera de pensar y hacer
la escuela, ni la escuela secundaria, ni la educacion de adultos. Diversidad de sentidos de instituciones, que se
potencian con un clima de época en el cual la diferencia adquiere un valor muy alto en comparacion con la
homogeneizacion moderna. Circula, existe y se inscribe dentro de lo politicamente correcto un discurso acerca
de la integracion, la inclusion, y la atencion a la diversidad. Es decir, la diversidad debe ser atendida y
fomentada, por lo menos desde el plano de lo enunciado y esto adquiere mucha potencia en el discurso sobre
la escuela. Que luego se verifiqguen mecanismos mas o0 menos explicitos para transformar esa palabra en algo
coherente con los hechos, no invalidaria que el discurso mayoritario en el plano educativo se aleje de las
pretensiones homogeneizantes de los discursos de Durkheim o Sarmiento.

Se propone pensar también si este tiempo, ademas de la diversidad, o en clara relacion con ella, no es un
tiempo de critica. Asi como todos somos diversos y respetuosos de la diversidad, todos somos criticos, todos
cuestionamos. En las instituciones educativas, junto a la atencion a la diversidad, el “formar sujetos criticos”
es otro postulado que suele estar presente. Sobre el significado de esa critica podrian formularse muchas
observaciones acerca de qué significa, pero resultaria evidente que el cuestionamiento es algo valorado
socialmente.

Pero al mismo tiempo que se concreta esta amplia diversidad de instituciones o se enaltece la diferencia en el
discurso educativo, se siguen sosteniendo discursos como lo sefialado lineas arriba acerca de una escuela
Unica. La escuela secundaria esta en crisis, porque no es lo que fue antes o porque deberia ser de otra manera.
Se intenta sefalar que este discurso existe y tiene peso en los medios de comunicacion y redes sociales, que
son en estos tiempos grandes productores de discursos educativos.

Estariamos frente a una tension entre dos polos. Por un lado una apelacion a la diversidad y la critica, que
cuestionan fuertemente las ideas Unicas; mientras que en el polo opuesto sobrevive el concepto de una escuela
que debe ser de una manera. Tension que se plantea como central para pensar alternativas: unidad (u
homogeneidad), contrapuesta a diversidad (o heterogeneidad). Para ciertas miradas educativas como la
sarmientina o la de las pruebas PISA, esto no seria un problema: la unidad no es tema de discusion. Pero para
pensar desde paradigmas que planteen valores de diversidad y critica, si se convierte en un problema. Si por
un lado la diversidad se valora y debe ser atendida, ;co6mo conjugarla con un patrén de un solo curriculum
establecido? Si habilitamos y proponemos la formacion de sujetos criticos, ;como moverse ante las preguntas
interpelantes de esos sujetos que muchas veces cuestionan los contenidos o hasta la escuela?

Problema que no implica imposibilidad de resolucion, si se piensa desde otros lugares, si se plantea que la
tension no puede resolverse hacia un lado o el otro, sino que se ird oscilando entre ambos, tratando de caminar
alrededor de la imaginaria linea media que tantos pensadores han sefialado. Se trataria de empezar a pensar
que se debe convivir con la tension, y que las respuestas seran provisorias. Reconocer los dos extremos,
intentar una opcion superadora, sin pensar que se ha resuelto definitivamente el problema. Ademas cabria
sefalar que esa tension no es algo de estos tiempos, sino que sucedié desde el comienzo, mas alla de que se
haya construido la idea de algo tnico en el cual la tensidn no estaba presente. Esto ayudaria a entender que no
todo tiempo pasado fue mejor ni se postula como alternativa la recuperacion una escuela secundaria afiorada
por su excelencia y calidaa.
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Sentidos, contenidos y docentes

Una posible forma de empezar a pensar el sentido de la educacion secundaria de adultos dentro de todos estos
cambios, de esta incertidumbre que deberia reconocerse, podria ser reflexionar sobre las siguientes lineas: el
sentido mas amplio de la secundaria de jovenes y adultos, los contenidos y los docentes.

En primer lugar, reflexionar sobre el sentido de la escuela, o0 mejor dicho, los sentidos, los “para qué” de la
escuela secundaria de adultos, ampliando los dos mas tradicionales de formar para la universidad o formar
para el trabajo. Si la apuesta es que ingresen todos y salgan todos con un titulo porque aprendieron, un tema
central son los nuevos publicos que antes no accedian. Pero ademas, los nuevos y los tradicionales publicos
estan atravesados por el paradigma de la diversidad y la critica que amplian las diferencias. En educacion de
adultos la heterogeneidad se amplia alin mas, por los sectores sociales desde donde acceden y por la novedad
de los ultimos afos en los cuales cada vez mayor cantidad de sujetos jovenes llegan a los secundarios de
adultos.

Los sentidos, entonces, podrian ampliarse hacia otros horizontes. No solamente formar para el trabajo o la
universidad, sino pensar que puede existir una escuela orientada al disfrute y la produccion del arte, o una
escuela orientada a la construccion de una ciudadania critica y transformadora, lo que supone sacar el debate
de la legitimacion instrumental del mercado a la legitimacion publica del espacio educativo (Cullen, 2004) . Otra
opcion podria ser que en la misma escuela conviviesen los sentidos con trayectos comunes y electivos.
¢Podemos pensar en mismos sentidos para jovenes que quizas busquen una oportunidad de volver a insertarse
luego de muchos fracasos o para adultos para quienes la finalizacion del nivel secundario no les cambiara
demasiado su vida laboral? Incluso cuando se habla de acceso a la universidad, ¢puede pensarse el mismo
sentido si el horizonte es una carrera de las tradicionales como abogacia o ciencias econémicas) o las nuevas
como artes electronicas o circo? Es mas, la continuidad de los estudios debe pensarse no solamente en las
Universidades mas tradicionales. Por 1o menos en la ciudad de Buenos Aires, tanto las nuevas Universidades
del conurbano como la oferta de Institutos terciarios —profesorados y técnicos —o los cursos de extension
universitaria amplian la oferta educativa para que jovenes y adultos continten estudiando en instituciones
educativas, sin tampoco perder de vista que los sujetos no se forman solo en ellas.

La segunda linea que se propone para repensar es acerca de los sentidos de los
contenidos/saberes/competencias o como las perspectivas didacticas propongan llamarlos, es decir el qué se
ensefa. Al respecto C. Cullen sefiala que la educacion adquiere su especificidad, separandose de la
socializacion, instruccion o el adoctrinamiento, “...cuando discutimos los criterios que legitiman la ensefianza
como forma su/ generis de socializacion. Es decir, cuando podemos plantear una critica a las razones de
educar” (Cullen, 2004, p.18). Si se sostiene la idea de diversidad con un reconocimiento de que es necesario
construir proyectos colectivos a partir de una base coman, entonces la “vieja idea” de los contenidos comunes
para todos, que se complementen con contenidos especificos para grupos diversos, podria convertirse en un
punto de partida. Se podra objetar que esto ya esta presente en los ciclos comunes y orientados de las
orientaciones planteadas para la educacion secundaria, pero por qué no pensarlo como espacios que
atraviesen todos los afios de la cursada, en los cuales los sujetos puedan hacer elecciones mas amplias y no
la eleccion formal de una orientacion™. La propuesta es ampliar la mirada, relacionandola con los sentidos, con
lo cual los contenidos comunes deberian repensarse. ;Por qué Matematica, Fisica, Quimica y Literatura deben
ser materias indispensables? ¢ Por qué no pensar otras materias que integren saberes de otras como el ejemplo
de Construccion de la Ciudadania de la provincia de Buenos Aires? Podrian sostenerse grupos de materias
vinculadas a nucleos basicos de areas indispensables: préacticas del lenguaje (y no correcta expresion oral y
escrita), resolucion de problemas del mundo natural (y no resolucion mecanica de miles de ejercicios sin
sentido), utilizacion creativa y critica de las TICS y construccion de ciudadania. Pero ademas esta decision

" En los CENS las orientaciones (por ejemplo administracion de empresas), estan presentes del primero al tercer afio y en la mayoria de
los casos, solo poseen una. Con lo cual, los sujetos tienen posibilidades casi nulas de eleccion, ya que por cuestiones laborales y de
vida, se anotan en el Centro mas cercano, independientemente de su orientacion. Pero aun el esquema de ciclo basico y orientado,
esconde una eleccion muy acotada, ya que la eleccion no permite por ejemplo seleccionar qué materias cursar.
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acerca del qué ensefiar no debe ser una mera adaptacion de la secundaria “comun”, sino pensarse de acuerdo
a los destinatarios que participaran de la propuesta.'

La tercera linea que se trae a la conversacion es la necesidad de pensar que estos cambios conllevan una
necesaria tarea con los docentes para que también repiensen los sentidos de la formacion secundaria de
jovenes y adultos. En primer lugar deberia reformularse la formacion docente de secundaria, ya que los
programas siguen estando orientados con los viejos paradigmas tradicionales que vinculan mas con la
disciplina que con la ensefianza. Esto implica un cambio muy importante que implica vérselas con otra tension:
los contenidos o las personas. Si los contenidos se colocan por encima, quedan afuera muchas personas. No
todos pueden aprender las derivadas o los integrales, por su nivel de abstraccion o por los intereses de cada
uno. Entonces, si se piensa que la escuela de excelencia era la que ensefiaba esos temas, muchos quedaran
afuera. Si la calidad educativa pasa por ensefiar determinados contenidos de excelencia, ello implica que no
todos accedan. Muchas veces esta tension se resuelve sin ensefar, aprobando a todos. No se trata de eso, sino
de pensar saberes indispensables para todos y otros que no lo sean tanto, atreviéndose a poner en cuestion a
los saberes, en definitiva. Todos tienen que aprender y ese seria el punto irrenunciable. Ahora bien, ;qué es lo
que todos pueden y deben aprender y para qué lo deben aprender? Pregunta simple, pero que se piensa como
punto de partida para empezar a bosquejar otras alternativas. En este punto resulta pertinente la idea de la
docencia como virtud ciudadana que expresa C. Cullen cuando plantea un horizonte de la profesion docente,
vinculada a la idea de virtud:

Entender la docencia como virtud es entramar la profesionalidad con los hilos mismos que forman la
urdimbre de la personalidad: las facultades y las pasiones, como diria Aristoteles. La docencia es virtud,
porque es bueno enseiiar, y por lo mismo “deseable”, y es bueno ensefiar, porque sin educacion los hombres
no podemos alcanzar nuestros fines, no podemos construir ideales de vida buena, no podemos desplegar
nuestra capacidad de juzgar autonomamente y pensar criticamente (Cullen, 1996, p.77).

Pero ademas sefiala que la docencia no puede solamente virtud, sino que tiene que estar vinculada a la
ciudadania:

La docencia es virtud ciudadana porque teje redes de hombres libres e iguales, diferentes y reconocidos. Es
una radicalizacion de la democracia misma en su principio: convivir con otros, respetando su caracter de
sujetos, reconociendo sus diferencias, aprendiendo de ellas, construyendo pequefios o grandes proyectos
comunes. (Cullen, 1996, p.82)

También deberia trabajarse con los docentes otra construccion de sentido con respecto a los estudiantes.
Brusilovsky y Cabrera (2012) sefialan una diversidad de formas de pensar al estudiante adulto por parte de
docentes de CENS. Podrian sintetizarse en representaciones docentes que varian entre estudiantes que deben
ser moralizados porque portan una cultura devaluada; estudiantes a quienes s6lo se les deben dar contencion
afectiva; estudiantes a quienes se les deben dar los conocimientos prescriptos como a un estudiante de la
secundaria comun o estudiantes a quienes se reconoce en su situacion de sujeto vulnerado y con el cual es
necesario construir conocimiento critico a partir del cual pueda transformar su realidad. Esta diversidad debe
ser tenida en cuenta a la hora de pensar en esta profunda modificacion que implica la obligatoriedad, ya que
algunas de ellas estan mas cercanas y otras en franca contraposicion a la idea.

Un marco: la interculturalidad

La interculturalidad es una de las palabras “de moda” de estos tiempos, casi indispensable para cualquier
discurso pedagogico actual. Los docentes “deben” ser interculturales si desean ser buenos en la tarea, las
escuelas “atienden” a la diversidad, son “claramente” interculturales. Ahora bien, cabria preguntarse acerca
de los sentidos que se les da. La interculturalidad, ¢se la piensa en clave de mera tolerancia? ;Una escuela es
intercultural porque en ella conviven sin agredirse sujetos de distintas culturas? Podria decirse que las

' Las resoluciones del Consejo Federal del periodo 2010-2015 proponian algunas de estas premisas en un planteo de Situaciones
Problematicas, Nucleos Conceptuales y Mddulos; al mismo tiempo que proponen tres ejes basicos para la modalidad: Las interacciones
humanas en contextos diversos, Educacion y Trabajo; y La educacién como fortalecimiento de la ciudadania. Nada se habla por el
contrario, acerca de la posibilidad de eleccidn de espacios por parte de los estudiantes.
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respuestas afirmativas a estas preguntas se ligan a la idea de que en una sociedad es posible construir una
unidad armoniosa: todo funciona bien, si somos capaces de respetarnos, si nos toleramos, si todos juntos
logramos “tirar del carro para el mismo lado”.

Sin negar que es necesario comenzar por la tolerancia y el respeto, siguiendo a C. Cullen y sus
conceptualizaciones sobre las formas de entender al otro, se plantea como ineludible avanzar en la
“construccion de un espacio publico intercultural” (Cullen, 2003, p. 67) especialmente ante el desafio que
presenta la obligatoriedad de la escuela secundaria de adultos. Construccion que necesariamente implica
amplios niveles de participacion y responsabilidad de todos y todas. Si es solo la direccion de un gran arquitecto
para que los obreros construyan su deseo, solo sera una hermosa “fachada” discursiva. Porque mas alla de la
necesaria conduccion, esa construccion colectiva deberia orientarse a un espacio publico donde las libertades
de circulacion y expresion se den con la mayor amplitud para todos los sujetos. Circulacion y expresion que
deberian estar en funcion de pensar (y sentir) que con el otro también aprendo, que del otro también aprendo
y no solamente en la coincidencia, sino (y quizas principalmente) en la diferencia y la alteridad.

Interculturalidad que no implica, como muchas veces se ve en ciertas practicas educativas, la puesta en valor
de rasgos culturales extrafios o de valoracion romantica de los saberes que traen los estudiantes. Freire
planteaba que no era bueno ni el basismo, ni el academicismo, sino que lo importante era el dialogo. Dialogo
en el cual los participantes del mismo aprenden algo que antes de comenzar no sabian.

La escuela secundaria para adultos que se imagina en este texto, deberia tener este marco politico pedagogico
como horizonte. Existen unos saberes que no deberian ser exactamente los mismos de una escuela secundaria
comun, pero ademas estos deben tener un didlogo atn de mayor profundidad con los saberes de estos sujetos
jovenes y adultos. Si toda la educacion propone un reconocimiento de los saberes previos, es en esta modalidad
en la cual esa valoracion deberia alcanzar un punto superlativo.

No se trata de borrar los contenidos que la escuela ensefia, ni de homogeneizar sujetos para que se sigan
adaptando. Se trata de tener presente la tension entre los saberes que la escuela debe ensefiar - porque son
los mejores para colaborar en la construccion de la subjetividad y una sociedad mas justa - y los saberes de
los sujetos que vienen a aprender. Deberia tenerse presente que la tension estara siempre presente y que desde
ahi seria interesante pensar otra escena posible de la escuela.

A modo de cierre

El trabajo ha intentado preguntar sobre los problemas de la escuela secundaria de adultos en estos tiempos de
crisis de la modernidad, de busqueda de razones de educar, de estallido de sentidos (Giovine y Martignoni,
2011). Se intenté delinear que esa crisis es mas profunda que la descripta por el sentido comun de que la
escuela no ensefa, porque se perdieron los valores o, como sefald la maxima autoridad educativa del pais en
el afio 2016, directamente estafa a los estudiantes.

La mirada intentd llegar mas alla de lo que esta en la superficie, hundiéndose en la crisis mas amplia del modelo
moderno que dio cobijo y cred a la escuela y como esa crisis afecta el sentido de la escuela secundaria de
adultos.

Profundizar en la lectura de la crisis, no para caer en la critica totalitaria que deja a los sujetos en un papel de
meras victimas, sino para comprender mejor, para poder entender que el problema es mucho mas complejo.
Que hunde sus raices en los fundamentos de los modos de concebir a los sujetos, a las instituciones, a la
organizacion de una sociedad. Pero no para quedarse en un mero analisis racional, sino para que ese “rumiar”
adquiera sentido porque se esbozan alternativas.

Este texto ha sido un intento de pensamiento critico siguiendo la conceptualizacion de C. Cullen (2004) de un
modo de razonar con fundamentos en el cual la dialéctica, la hermenéutica y la ética se conjuguen. Se ensay6
articular teoria y practica en un ida y vuelta que buscara develar la multiplicidad de sentidos, pero haciendo
propuestas de hacia donde se puede caminar en pos de nuevos horizontes. Porque en definitiva, e xisten unos
“otros” que nos estan interpelando al colectivo docente, académico y politico desde la exclusion social, y que
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necesitan una escuela secundaria de jovenes y adultos que los comprenda, que los escuche, al mismo tiempo
que les ensefa aquello que sin la ayuda de otros no podrian lograr.
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